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Vorwort

Sehr geehrte Leserin, sehr geehrter Leser,

der Forschungsschwerpunkt Sprachliche Bildung
und Mehrsprachigkeit wird seit 2013 vom Bundes-
ministerium fiir Bildung und Forschung (BMBF) ge-
fordert. Mit dieser Broschiire informieren wir tiber
die Projekte und ihre (Zwischen-)Ergebnisse. Ziel der
Forschung ist es, das Wissen iiber sprachliche Ent-
wicklung und Bildung unter Mehrsprachigkeits-
bedingungen zu erhdhen. In Deutschland leben Men-
schen aus ca. 190 Herkunftsstaaten — also beinahe
allen Staaten der Welt. Die meisten Staaten sind
mehrsprachig. Also ist wahrscheinlich, dass mehr als
190 Sprachen in Deutschland alltdglich gebraucht
werden.

Was aber sind die Konsequenzen mehrsprachigen
Aufwachsens und Lebens fiir (nicht nur sprachliche)
Entwicklung, Erziehung und Bildung? Dariiber war
zu wenig bekannt. Wir wissen z.B. nicht genug tiber
die Entwicklung von Mehrsprachigkeit im Verlauf
der Bildungskarriere. Auch die Frage, wie Sprachent-
wicklung vonstattengeht, wenn nicht nur zwei,
sondern drei, vier oder mehr Sprachen beteiligt sind,
ist kaum geklart. Das jedoch ist die sprachliche Lage
einer zunehmenden Zahl von Kindern und Jugend-
lichen in Deutschland: Fiir alle Heranwachsenden ist
selbstverstandlich Deutsch eine wichtige Sprache des
alltdglichen Lebens und der Bildung. Zudem erlernen
fast alle Kinder in der Schule eine erste Fremdspra-
che - zumeist Englisch. Fiir eine zunehmende Zahl
von Kindern - alle jene, die das Abitur anstreben —
kommt eine zweite Fremdsprache hinzu. Und eben-

falls wachsend ist die Zahl der Kinder und Jugend-
lichen, die mit mehr als einer Sprache aufwachsen
und leben; sie stammen oft aus Familien mit
Mirgationshintergrund.

Der Forschungsschwerpunkt Sprachliche Bildung
und Mehrsprachigkeit, unterstiitzt von der Koordi-
nierungsstelle KoMBi, vereint Forschungsprojekte an
deutschen Universitdten, die sich vorgenommen
haben, Beitrdge zur Klirung der offenen Fragen zu
leisten. In der ersten Forderphase (2013 - 2017) kon-
zentrierte sich die Forschung auf grundlegende
Fragestellungen zu Potentialen von Mehrsprachig-
keit im Bildungssystem und der Minderung von
Risiken. In Phase 2 (2017 -2020) geht es eher um
vertiefende Analysen und die Relevanz von
Forschungsergebnissen fiir die Bildungspraxis. Die
Ergebnisse sollen nicht nur das wissenschaftliche
Wissen mehren, sondern auch Grundlagen fiir prak-
tisches Handeln bieten. Dabei steht die Frage im
Vordergrund, ob und wie Potentiale, die in der Mehr-
sprachigkeit liegen, fiir bessere Bildung genutzt wer-
den kdnnen.

Wir wiinschen Ihnen eine angenehme und
anregende Lektiire

Thr KoMBi-Team
Ingrid Gogolin — Antje Hansen — Sarah McMonagle
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Ubersicht liber Stand und Zwischenergebnisse
des Forschungsschwerpunkts Sprachliche Bildung und

Mehrsprachigkeit

Bisherige Forschung, die den Zusammenhang von
Migration, Mehrsprachigkeit und Bildung unter-
sucht, kommt zu widerspriichlichen Ergebnissen:

Einerseits wird durch die grofien Schulleistungs-
vergleichsstudien nahegelegt, dass Mehrsprachig-
keit, festgemacht am Sprechen einer anderen Spra-
che als Deutsch im Elternhaus, ein Risiko fiir den
Bildungserfolg darstellt — insbesondere, wenn Kin-
der aus Familien stammen, die unter ungiinstigen
soziodkonomischen Bedingungen leben. Dies ist in
Familien mit Migrationshintergrund Giberdurch-
schnittlich oft der Fall.

Andererseits zeigte sich jedoch auch, dass Riick-
stande in der Lesekompetenz auch bei denjenigen
Schiiler*innen nachgewiesen werden kénnen, die in
der Familie tiberwiegend Deutsch sprechen. Im in-
ternationalen Vergleich wird zudem deutlich, dass es
Bildungssysteme gibt, in denen es sich nicht negativ
auf die Bildungskarriere auswirkt, wenn im Eltern-
haus andere Sprachen als die Schulsprache gespro-
chen werden. Zudem liegen Studien vor, die zu dem
Schluss kommen, dass mehrsprachiges Aufwachsen
und Leben forderliche Konsequenzen fiir das Lernen

mit sich bringt. Solche wurden fiir die Sprachan-
eignung im engeren Sinne gefunden, aber auch fir
andere - vor allem kognitive — Anforderungen des
Lernens. Die Vorteile blieben auch unter Kontrolle
relevanter Einflussfaktoren sichtbar, wie z. B. der
sozialen Lage der Familien.

Die Forschungsprojekte des Schwerpunkts
Sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit setzen an
dieser Gemengelage vorliegender Forschungsergeb-
nisse an. Sie haben sich vorgenommen, Wissens-
liicken zu schlieflen und Ergebnisse zu erzielen, auf
deren Grundlage es gelingen kann, die Potenziale
der Mehrsprachigkeit im Bildungsprozess besser zu
nutzen und die gleichfalls vorhandenen Risiken
zu verringern.

Eine verbindende Perspektive dabei ist es, das
Konzept einer »erfolgreichen Mehrsprachigkeit«
theoretisch, empirisch fundiert und mit Relevanz fiir
die Praxis weiterzuentwickeln. Der >Erfolg« der
Mehrsprachigkeit bemisst sich hier an der Teilhabe
an Bildung. Als bildungsrelevante Mehrsprachigkeit
wird im Schwerpunkt Sprachhandlungsfihigkeit
verstanden, die komponiert ist aus:



a. der allgemeinen Verstandigungssprache Deutsch,
so dass diese Sprache in allen Bereichen der Bil-
dung zur Aneignung von Wissen und Fahigkeiten
genutzt werden kann.

b. dem sprachlichen Wissen und Kénnen, das alle
Kinder und Jugendlichen in mindestens einer, in
vielen Fallen aber auch weiteren Fremdsprachen
gewinnen, die in der Schule und in anderen
Bildungsinstitutionen gelehrt und gelernt werden.

. dem sprachlichen Wissen und Kénnen, das Kinder
und Jugendliche besitzen, die in der Familie
andere Sprachen als das Deutsche oder neben der
deutschen alltdglich nutzen - also den Herkunfts-
sprachen, die durch Migration nach Deutschland
gebracht werden.

- Funktionen und Wirkungen einer Einbeziehung
der Herkunftssprachen in Lehr- und Lernprozesse.
In diesen Vorhaben wird vor allem die Frage
gepriift, ob und unter welchen Bedingungen sich
eine Einbeziehung der Herkunftssprachen positiv
auf das fachliche Lernen auswirkt.

- Besondere Potenziale Mehrsprachiger. Hier wer-
den Forschungsergebnisse aufgegriffen und in
bildungspraktischen Kontexten iiberpriift, die zu
den Vorteilen der Mehrsprachigkeit vorliegen —
zum Beispiel mit Blick auf die systematische
Nutzung metasprachlicher Fahigkeiten zur Unter-
stlitzung von Lernprozessen.

» Gestaltungsmerkmale von Bildungsinstitutionen
und ihre Entwicklung, von denen eine forder-
liche Wirkung auf sprachliche Fahigkeiten und

Dabei werden von den Schwerpunktprojekten Bildungserfolge im Mehrsprachigkeitskontext

folgende Bereiche bearbeitet: erwartet werden kann.

» Sprachentwicklung tiber den Verlauf der Bildungs-

biographie. Hier geht es um Untersuchungen der
sprachlichen Entwicklung von Kindern in Bil-
dungsinstitutionen — vom Kindergarten bis in die
Sekundarstufe I und den Ubergang in die Sekun-
darstufe IT oder die berufliche Bildung. Insbeson-
dere die spdteren Stationen im Bildungsverlauf
und der Ubergang in den Beruf wurden in der bis-
herigen Forschung kaum in den Blick genommen.
Grundlegende Anforderungen an die Entwicklung
von Literalitdt im Kontext der Mehrsprachigkeit.
Hier geht es beispielsweise darum, Alternativen
oder Ergdanzungen zur Uiblichen Forderung der
Lesefahigkeit zu entwickeln und ihr Erfolgspoten-
zial zu ermitteln.

Im Folgenden geben wir einen Uberblick tiber die
bisherigen Ergebnisse der Schwerpunktprojekte.
Dabei handelt es sich um Resultate aus der ersten
Forderphase (2013 -2017). Viele der Projekte
erhielten die Moglichkeit in einer zweiten Forder-
phase (2017 -2020) ihre Forschung weiterzu-
entwickeln und verschiedene Aspekte zu vertiefen.
Dies geschieht z. B. durch Interventionsstudien, in
denen Effekte einer Aktivierung von Mehrsprachig-
keit im Unterricht auf sprachliche, fachliche und
motivationale Dimensionen untersucht werden.
Die Projekte des Schwerpunkts untersuchen dies so-
wohl im Fachunterricht (MuM-Multi II), im Fremd-
sprachenunterricht (Meg-SkoRe II), in Bezug auf die



Forderung von Sprachbewusstheit (MehrSprachen)
und auch fiir das Lesen lernen (meRLe). Der Ansatz
einer Forderung von Mehrsprachigkeit als Ziel inter-
kultureller Schulentwicklung, der bereits in der
ersten Forderphase erprobt wurde, wird nun in der
zweiten Phase auf mehrere Schulen ausgeweitet und
weiter entwickelt (MIKS II). Andere Projekte befassen
sich in der zweiten Forderphase mit der Entwicklung
einer Herkunftssprachendidaktik auf Basis vorhan-
dener Kompetenzen von Herkunftssprecher*innen
(Sprachbewusstheit und Mehrsprachigkeit); sowie
mit der Durchfiihrung weiterer Erhebungen und
damit der Weiterverfolgung der Entwicklung von
Mehrsprachigkeit in longitudinaler Perspektive
(IMKi, MEZ). Ein weiterer Aspekt ist die Auswertung
des umfangreichen Datenkorpus aus der ersten
Forderphase unter vertiefenden Gesichtspunkten
(Timo). Die Resultate dieser vertiefenden Untersu-
chungen und damit die finalen Ergebnisse des
Forschungsschwerpunktes Sprachliche Bildung und
Mehrsprachigkeit werden wir Thnen 2020 prasentie-
ren kénnen.

Es folgt nun eine Zusammenfassung der Ergeb-
nisse der ersten Forderphase. Detailliertere Darstel-
lungen der Projekte der ersten und zweiten
Forderphase finden sich in den ausfiihrlichen
Selbstportraits in dieser Broschiire oder auf der
Website des Schwerpunkts: www.kombi-hamburg.de.



Ubersicht iiber den bisherigen Stand
und Ertrage der Schwerpunktprojekte

Forschungsmethoden und Instrumente

Zu den bedeutenden Ertragen der Forschung im
Schwerpunkt gehort die Weiterentwicklung von For-
schungsmethoden und Instrumenten fiir die Mehr-
sprachigkeitsforschung. In ihren Untersuchungen
entwickeln die Projekte Instrumente weiter, die sich
fiir eine angemessene Erfassung von Einflussfakto-
ren auf Bildung im Kontext von Migration und Mehr-
sprachigkeit eignen. Ein Beispiel ist die Erfassung
familialer Sprachpraxis in Migrantenfamilien.

Diese ldsst sich mit den iiblicherweise verwendeten
dichotomisierenden Kategorien (»iiberwiegend
Deutsch«/ »iiberwiegend Herkunftssprache«) nicht
angemessen abbilden, so dass darauf basierende
Interpretationen oft irrefiihrend sind.

Von grofier Bedeutung ist die Pionierarbeit, die im
Hinblick auf Instrumente zur Erfassung von Sprach-
stand in verschiedenen Herkunftssprachen und
in langzeitlicher Perspektive geleistet wird. Solche
Instrumente bilden eine Grundvoraussetzung dafir,
Mehrsprachigkeit und ihre Entwicklung tiberhaupt
verfolgen zu kdnnen. Erforderlich ist es, dass die
Verfahren sprachiibergreifende Vergleiche erlauben.

Erprobte Prototypen fiir solche Instrumente liegen
nun erstmals fiir Deutsch und relevante Herkunfts-
bzw. Fremdsprachen vor und kdnnen in weiterer
Forschung eingesetzt werden.

Inhaltliche Ertrage

Eine Leitfrage der Arbeiten in diesem Bereich ist,
welche Auswirkungen der Einbezug von Herkunfts-
sprachen im Fachunterricht auf die Aneignung

von Fachinhalten und die fachsprachliche Kompe-
tenz im Deutschen und in den Herkunftssprachen
hat. Hier wurden Formen des Einbezugs von Her-
kunftssprachen in den Fachunterricht und Formen
der Kooperation des Fachunterrichtes mit dem
Herkunftssprachenunterricht untersucht.

Es konnte gezeigt werden, dass eine mehr-
sprachige Forderung, also eine Forderung im Fach-
unterricht, die Herkunftssprachen zuldsst und
gezielt zweisprachig unterstiitzt, zu fachlichen
Leistungszuwdchsen fiihrt. Fiir Lernende mit guten



herkunftssprachlichen Kompetenzen ldsst sich
sogar die Tendenz nachweisen, dass sie von einer
zweisprachigen Forderung mehr profitieren als
von einer einsprachig deutschen.

Dieser Nutzen scheint sich auch in den Féllen
zu ergeben, in denen Schiiler*innen erst relativ spat
in ihrer Bildungsbiographie die Erfahrung machen,
dass ihre Herkunftssprachen wertgeschdtzt und als
Ressource fiir das Lernen genutzt werden.

Es zeigte sich weiterhin, dass durch eine Koor-
dinierung des Herkunftssprachenunterrichts
(am Beispiel von Tiirkisch) mit dem Fachunterricht
Transferleistungen vom Tiirkischen ins Deutsche
und umgekehrt moglich sind und dass grundlegende
Fdhigkeiten, die in einem Fach erworben wurden,
auf andere Facher iibertragen werden kénnen —
beispielsweise die Fahigkeit zum Verfassen fach-
spezifischer Textsorten.

Zudem liegen Hinweise darauf vor, dass die For-
derung spezifischer Strategien der Verbesserung von
Schreibfahigkeit im Deutschen auch Riickwirkungen
auf herkunftssprachliche Schreibfdhigkeiten hat:
Schiiler*innen, die nach entsprechender Interven-
tion im Deutschen bessere Texte schreiben, produ-
zieren im Verhdltnis auch im Tirkischen bessere
Texte. Die verbreitete Annahme hingegen, dass das
Sprechen einer anderen als der deutschen Sprache
im Elternhaus negative Konsequenzen fiir die Ent-
wicklung der literalen Fahigkeiten im Deutschen mit
sich bringt, wird durch die vorliegenden Ergebnisse
nicht unterstiitzt: Schiler*innen mit nichtdeutscher
Familiensprache haben sich mit Bezug auf Textldnge
und Textqualitdt weder von Schiiler*innen mit nur

deutscher Familiensprache noch von Schiiler*innen
mit deutscher und einer nichtdeutschen Familien-
sprache unterschieden.

Angesichts der Vielfalt der Sprachen schlieflich,
die durch die Lernenden in die Bildungseinrich-
tungen mitgebracht werden, stellt sich die Frage, wie
man herkunftssprachliche Ressourcen der Kinder
fiir das Lernen nutzen kann, ohne dass die Lehrkrafte
selbst mehrsprachig sein miissen. Eine Moglichkeit
ist es, dass sich Kinder gegenseitig mit Hilfe ihrer
Herkunftssprache unterstiitzen. Wie es scheint,
hangt der Erfolg solcher Mafinahmen unter anderem
davon ab, wie Kindergruppen zusammengesetzt sind
und welche Erfahrungen sie bereits damit gemacht
haben, ihre Herkunftssprachen fiir das Lernen zu

nutzen.

Schreiben im Fachunterricht der Sekundar-
stufe I unter Einbeziehung des Tiirkischen (SchriFT);
Sprachférderung im Mathematikunterricht unter Be-
riicksichtigung der Mehrsprachigkeit (MuM-Multi);
Forderung der Deutsch-Lesekompetenz bilingualer
Grundschiiler durch Peer-Learning. Zur Bedeutung
des Sprachintergrunds und der Sprache der Peer-
Kommunikation (Bi-Peer); Schreibférderung in der
multilingualen Orientierungsstufe (SimO).

In den Studien zu diesem Themenfeld soll das Poten-
zial der Mehrsprachigkeit fiir die Ausbildung von
fachunabhdngigen, allgemein férderlichen (meta-
sprachlichen) Fahigkeiten ausgelotet werden, die



nach vorliegenden Forschungsresultaten eine
Begleiterscheinung mehrsprachigen Lebens sind.
Dabei geht es insbesondere um Formen von Sprach-
bewusstheit (also des Wissens iiber Sprache), iber
die mehrsprachig lebende Menschen meist intuitiv
verfligen. Der systematische und strategische Einsatz
dieses Wissens kann die Aneignung von weiteren
sprachlichen Kompetenzen unterstiitzen. Offen ist
unter anderem die Frage, ob und unter welchen
Umstdnden die lebensweltlich angelegten Fahig-
keiten den Bildungsprozess tiberdauern und ihre
Weiterentwicklung unterstiitzt werden kann. Zudem
geht es um den Einsatz von sprachbegleitenden
Fahigkeiten — wie mimischer, gestischer Ausdrucks-
moglichkeiten - als Bestandteil sprachlicher
Kompetenz.

In den Projekten zu diesem Thema werden die
Fragen, welche Einfllisse lebensweltliche Mehrspra-
chigkeit auf die Ausbildung von Sprachbewusstheit
hat, auf Lern- und Leistungsbereiche der Schule hin
konkretisiert. Dabei geht es unter anderem um das
Lernen von Fremdsprachen. In einer Untersuchung
zum Lernen des Englischen zeigte sich, dass Mehr-
sprachigkeit an sich weder eine allgemeine Ressour-
ce noch einen Nachteil bedeutet. Einflussreich sind
vielmehr individuelle Faktoren - unter anderem
eine hohe metasprachliche Bewusstheit und andere
kognitive Fahigkeiten. Auch zum wechselseitigen
Einfluss von Textkompetenz, Sprachbewusstheit und
auflersprachlichen Faktoren liegen Ergebnisse vor.
Eine Variante des Ankniipfens an mehrsprachige
Erfahrungen ist es, dramapadagogische Ubungen in
den Unterricht einzubeziehen, die die Mehrsprachig-

keit der Schiiler*innen aufgreifen. Mit Hilfe von
Spielsequenzen soll hier sprachbegleitendes Wissen
und Kénnen angebahnt werden, das Verstindigung
auch tber ihre im engeren Sinne verbalen Anteile
hinaus unterstiitzt.

In einem weiteren Projekt zu diesem Thema zeigt
sich, dass mehrsprachige Grundschulkinder tatsdach-
lich sowohl eine grofiere Gesamtzahl metasprach-
licher Auerungen als auch niveauhdhere Sprach-
reflexionen produzierten als einsprachig lebende
Kinder. Am prignantesten zeigen sich metasprach-
liche Fahigkeiten bei jenen Kindern, bei denen
sowohl die herkunftssprachlichen als auch die
Deutschkenntnisse gut ausgebaut sind.

Metasprachliche Interaktionen in mehr-
sprachigen Lernsettings als Pradiktor fiir Sprach-
bewusstheit und deren Bedeutung fiir sprachliches
Lernen im Deutsch-, Fremdsprachen- und Her-
kunftssprachenunterricht (Sprachkompetenzen und
Sprachbewusstheit); Mehrschriftlichkeit: Zur
Wechselwirkung von Sprachkompetenzen in Erst-
und Zweitsprache und aulersprachlichen Faktoren;
Inszenierte Mehrsprachigkeit in drama- und theater-
padagogischen Settings im Regel- & Projektunter-
richt. Empirische Analysen zu sprachlich & kulturell
heterogenen Kontexten unter Berticksichtigung von
Herkunftssprachen und Deutsch als Zweitsprache
(IMe); Sprachliche und kognitive Ressourcen der
Mehrsprachigkeit im Englischerwerb in der Grund-
schule (MEG-SkoRe).



In zwei Projekten werden Bildungseinrichtungen
dabei begleitet, die in ihrer Klientel vorhandene
Mehrsprachigkeit als Ressource wahrzunehmen und
produktiv zu nutzen. Befragungen in den beteiligten
Einrichtungen ergaben, dass Fach- und Lehrkrdfte
den sprachbildenden MafSnahmen einen hohen
Stellenwert einrdumen. In Beobachtungen hingegen
waren kaum Spuren einer Praxis nach dieser Auf-
fassung zu finden. Die in den Projekten durchge-
flihrten Qualifizierungsmafinahmen richteten sich
daher auf die Verbesserung der Wissensgrundlagen
des Personals tiber Sprachentwicklung und Mehr-
sprachigkeit sowie darauf, die Umsetzung von
Wissen in praktisches Handeln zu begleiten.

Vielfach besteht die Hoffnung, dass der Einsatz
von Personal, das eigene Mehrsprachigkeitserfah-
rung besitzt, eine ausreichende Ressource fiir die
Verbesserung der Sprachbildungspraxis in mehr-
sprachigen Kindertageseinrichtungen sei. In der
Untersuchung zeigt sich demgegeniiber, dass auch
diese Krdfte Wissenserweiterungs- und Reflexions-
prozesse durchlaufen miissen, um ihre eigene
Mehrsprachigkeit als Ressource in der Praxis ein-
setzen zu kénnen.

In der Untersuchung zum Einbezug von Mehr-
sprachigkeit in die Grundschule werden Qualitdts-
merkmale fiir eine erfolgreiche Praxis sichtbar.
Auch hier steht die Qualifizierung des Personals im
Mittelpunkt. Der Erfolg der Qualifizierung steht und
fallt damit, dass die Lehrkrdfte in die Lage versetzt
werden, Handlungsvorschldge in der eigenen Praxis

zu erproben und ihre Erfahrungen anschlief}end
begleitet zu reflektieren. Lehrkrifte benotigen die
Gelegenheit, Vorschldge zum konstruktiven Umgang
mit Mehrsprachigkeit an den eigenen Unterricht
anzupassen. Eine andere Gelingensbedingung ist es,
dass Kooperation im Kollegium angeregt und ermog-
licht wird. Inhalte der Qualifizierung sollten mit
anderen Inhalten des Schulentwicklungsprogramms
verzahnt und an anstehende Entwicklungsaufgaben
angekniipft werden.

Effekte einer aktiven Integration von Mehr-
sprachigkeit in Kindertageseinrichtungen (IMKi);
Mehrsprachigkeit als Handlungsfeld Interkultureller
Schulentwicklung. Eine Interventionsstudie in
Grundschulen (MiKS).

Diesem Thema ist das Projekt >Mehrsprachigkeits-
entwicklung im Zeitverlauf (MEZ)« gewidmet. Es
untersucht die Entwicklung in den Sprachen Deutsch
(Schulsprache), Englisch (als erste Fremdsprache),
Tirkisch und Russisch (als Herkunftssprachen),
Franzosisch und Russisch (als zweite Fremdspra-
chen). Erstmalig — nicht nur fiir Deutschland - wird
parallel und systematisch die Entwicklung rezeptiver
(Leseverstandnis) und produktiver Fihigkeiten
(schriftliche Textproduktion) in allen beteiligten
Sprachen untersucht. Zudem werden in einer umfas-
senden Weise Einflussfaktoren auf die sprachliche
Entwicklung einbezogen (individuelle Faktoren,
familiale Bedingungen, Migrations- und Sprach-



erwerbsgeschichte, schulischer Kontext, soziale Ein-
bindung, Bildungs- und Berufsaspirationen). Die
Entwicklung der Schiiler*innen wird iber vier Mess-
zeitpunkte verfolgt Untersucht wird eine substan-
zielle Stichproben n = ca. 1800). Das Design der
Untersuchung erlaubt es, Annahmen tiber kausale
Zusammenhdnge zu plausibilisieren.

Projekt: Mehrsprachigkeitsentwicklung im Zeit-
verlauf (MEZ).

Forderung der Herkunftssprachen

Das Projekt >Russische & polnische Herkunftsspra-
che<untersucht die familiale Sprachpraxis und
Kompetenzen von Jugendlichen in ihren Herkunfts-
sprachen und identifiziert Bereiche, in denen eine
gezielte Forderung dieser Kompetenzen sinnvoll

ist. Bei den untersuchten Jugendlichen zeigen sich
vor allem Starken in der gesprochenen Sprache
einschliellich des Horverstehens. Viele verfiigen
iber eine akzentfreie Aussprache. Hingegen bereitet
das Schreiben in der Herkunftssprache eher Schwie-
rigkeiten, obwohl die Mehrzahl der untersuchten
Jugendlichen Einfithrungen in die Schrift in der
Herkunftssprache erhalten hatten (hdufig durch die
Eltern).

Vom regelmdfligen Besuch eines Unterrichts der
Herkunftssprache profitieren die Jugendlichen
insbesondere im Bereich der literalen Fahigkeiten.
Allerdings wird auch festgestellt, dass die lebens-
weltlich vorhandenen sprachlichen Fahigkeiten als
Potenzial im Unterricht dieser Sprachen zumeist
ungenutzt bleiben.

Projekt: Russische & polnische Herkunftssprache als
Ressource im Schulunterricht.

Ein genaueres Bild von der Anlage der Untersuchungen
und ihren vorlaufigen Resultaten geben die Kurzdar-
stellungen im folgenden Kapitel.




Forschungslandkarte: Ubersicht, der am Schwerpunkt

beteiligten Projekte der 1. und

BiPeer — Forderung der Deutsch-Lesekompetenz
bilingualer Grundschiiler durch Peer-Learning

- Forderung der Deutsch-Lesekompetenz
durch mehrsprachigkeitssensibles Reziprokes
Lehren im Grundschulunterricht

IMe - Inszenierte Mehrsprachigkeit in drama- und
theaterpddagogischen Settings im Regel- & Projekt-
unterricht

IMKi - Effekte einer aktiven Integration von Mehr-
sprachigkeit in Kindertageseinrichtungen

MEG-SKoRe + - Sprachliche und
kognitive Ressourcen der Mehrsprachigkeit im Engli-
scherwerb in der Grundschule

Mehrschriftlichkeit — Zur Wechselwirkung von
Sprachkompetenzen in Erst- und Zweitsprache und
auflersprachlichen Faktoren

MEZ — Mehrsprachigkeit im Zeitverlauf

MIKS — Mehrsprachigkeit als Handlungsfeld Inter-
kultureller Schulentwicklung. Eine Interventions-
studie in Grundschulen

- Dissemination eines Professionalisie-
rungs- und Schulentwicklungskonzepts in Zeiten der
Neuzuwanderung

MuM-Multi - Sprachférderung im Mathematikunter-
richt unter Beriicksichtigung der Mehrsprachigkeit

— Strategien mehrsprachigen Han-
delns in mathematischen Lehr-Lern-Prozessen von
Bildungsinldndern und Neu-Zugewanderten

Russische und polnische Herkunftssprache als
Ressource im Schulunterricht — Eine Bestandsauf-
nahme zur Rolle des familidren & schulischen Kon-
texts fiir die Nutzung von Herkunftssprachen
Entwicklung einer ressourcenorientierten Didaktik
flir den Herkunfts- und Fremdsprachenunterricht

SchriFT + - Schreiben im Fachunterricht
der Sekundarstufe I unter Einbeziehung des Ttirki-
schen

SimO - Schreibférderung in der multilingualen
Orientierungsstufe

— Textrevisionen in der multilingualen
Orientierungsstufe

Sprachkompetenzen und Sprachbewusstheit —
Metasprachliche Interaktionen in mehrsprachigen
Lernsettings als Pradiktor fiir Sprachbewusstheit
und deren Bedeutung fiir sprachliches Lernen

- Eine Interventionsstudie zur Forde-
rung von Sprachkomeptenzen und Sprachbewusst-
heit in der Grundschule
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BiPeer

Projektvorstellung

Kinder mit Zuwanderungshintergrund aus der Tur-
kei verfiigen bereits in der Grundschule iber niedri-
gere Lesekompetenzen als ihre Mitschiiler*innen.
Dieses Projekt untersuchte Moglichkeiten, die Lese-
und Rechenkompetenz Tirkisch/Deutsch bilingua-
ler Grundschiler*innen durch Peer-Learning zu un-
terstlitzen. Beim Peer-Learning lernen jeweils zwei
Kinder (Peers) gemeinsam nach strukturierten Ab-
ldufen. Interventionsstudien haben gezeigt, dass
Peer-Learning schulisch relevante Kompetenzen wie
Lesekompetenz fordert und Kinder mit niedrigem
soziobkonomischem Status oder mit Zuwanderungs-
hintergrund hiervon besonders profitieren. Forschung
zur Tandem-Zusammenstellung beriicksichtigte
hauptsdchlich das Geschlecht, Alter und Leistungs-
niveau der Peers. Obwohl kommunikative Fahigkei-
ten fiir erfolgreiches Peer-Learning essentiell sind,
wurde die Tandem-Zusammensetzung hinsichtlich
des Sprachhintergrunds sowie Sprachgebrauchs
bilingualer Peers bisher kaum erforscht. Ein bilingu-
ales Kind kdnnte mit einem monolingualen zusam-

men lernen und dabei vom grofleren Vokabular in

der Unterrichtssprache des monolingualen Kindes
profitieren. Auch wenn zwei bilinguale Kinder
gemeinsam beide Sprachen beim Lernen nutzen,
konnte dies die Kommunikation wahrend des Peer-
Learnings erleichtern und so zu h6herem Lesever-
standnis fihren. In dieser Studie wird deshalb
untersucht, inwieweit es gelingt, die Lesefertigkeiten
von Tiirkisch/Deutsch bilingualen 3.- und 4.-Kldss-
ler*innen mit einem Peer-Learning-Training zu ver-
bessern (Forschungsfrage 1) und welchen Einfluss
die Zusammensetzung der Tandems hinsichtlich des
Sprachhintergrunds (Forschungsfrage 2) und der in
den Peer-Interaktionen gesprochenen Sprachen
(Forschungsfrage 3) auf den Trainingserfolg haben.

Wie und was wurde untersucht?

BiPeer untersucht die oben angefiihrten Fragestel-
lungen in einer Peer-Learning gestiitzten Interven-
tionsstudie mit 164 monolingual deutschsprachig
und bilingual tiirkisch-deutschsprachig aufwachsen-
den Kindern der 3. und 4. Klasse: >Das Besondere<an
der Interventionsstudie ist, dass die drei Lese-Inter-
ventions-Gruppen (LG) mit drei Rechen-Kontroll-



Gruppen (RG) verglichen werden, in denen die Kin-
der ebenso im Tandem lernten. Dementsprechend
kénnen die Forschungsfragen dieser Studie auch
hinsichtlich des Férderinhalts »Rechnen« unter-
sucht werden.

Interventionsdesign

Lesen Lesen
M+B B+B
Deutsch Deutsch

Die Kinder nahmen zwei Mal pro Woche nachmittags
fiir jeweils 45 Minuten an einem Peer-Learning-Trai-
ning teil (insgesamt 12 Sitzungen). Im Lesetraining
wurden Tandemlesen und drei Lesestrategien einge-
iibt: Wortbedeutung kldren, Zusammenfassen und
Vorhersage. Das Rechentraining bestand aus Kopf-
rechnen und drei Rechenstrategien: Hilfsaufgabe,
Vereinfachen und Erganzen.

Die Inhalte der zwolf Sitzungen waren vorstruktu-
riert, um den Ablauf fiir alle Kinder vergleichbar zu
halten. Wahrend der Sitzungen nahmen die Kinder
wechselnde Rollen als Tutor (Lehrender) oder Tutand
(Lernender) an. Jedes Tandem wurde durch eine ge-
schulte Ubungsleitung begleitet, die in den Gruppen
LG3 und RG3 ebenfalls Tiirkisch/Deutsch bilingual

war. Auch wurden in den beiden Gruppen ausge-
wdhlte Teile der Instruktionen, Materialien und Spie-
le auf Tirkisch eingebracht, um die Kinder zum Tiir-
kischsprechen anzuregen.

Lesen Rechnen Rechnen Rechnen
B+B M+B B+B B+B
Tirkisch/ Deutsch Deutsch Tiirkisch/
Deutsch Deutsch

Erhebungen fanden vor, wahrend und unmittelbar
nach der Intervention sowie etwa ca. 6 Wochen
spdter statt. Neben dem Einsatz von Fragebogen,
standardisierten Kompetenz- und Leistungstests
zum Lesen und Rechnen, zu Tirkischfahigkeiten
und Intelligenz (z.B. ELFE I-6; VSL; HRT I-4; WWT
6-10; CFT 20-R) sowie trainingsnahen Erhebungsver-
fahren wurden ausgewdhlte Sitzungen mit Diktier-
gerdten aufgenommen. Diese Aufnahmen ermégli-
chen eine detaillierte Analyse der Peer-Interaktion
hinsichtlich der genutzten Sprache(n). Die Eltern der
teilnehmenden Kinder wurden fragebogengestiitzt
in einem Telefoninterview unter anderem zum Spra-
cherwerb und zur Sprachnutzung innerhalb der
Familie befragt.



Erste Ergebnisse

Das Lese- und Rechenstrategietraining ist trotz der
relativ kurzen Dauer und des auflerunterrichtlichen
Settings erfolgreich. Kinder, die am Lesetraining teil-
genommen haben, verbessern ihr Leseverstehen iiber
die Dauer des Trainings hinweg und signifikant mehr
als diejenigen, die am Rechentraining teilgenommen
haben. Ebenso haben sich Kinder durch das Rechen-
training in der Anwendung der Rechenstrategien
gesteigert und signifikant mehr verbessert als Kinder,
die am Lesetraining teilnahmen (Forschungsfrage 1).
Die Zusammensetzung der Tandems hinsichtlich des
Sprachhintergrunds spielte fiir den Lernerfolg keine
Rolle: bilinguale Kinder lernen mit monolingualen
und bilingualen Peers gleich gut (Forschungsfrage 2).
Auf Basis der bisherigen Datenauswertung deutet
sich an, dass sich ein zusdtzlicher foérderlicher Effekt
der zweisprachigen Kommunikation wahrend des
Trainings nur fiir das Rechentraining nachweisen
ldsst: bilinguale Kinder, die mit ihrem biligualen Peer
sowohl Deutsch als auch Tiirkisch in der Kommuni-
kation nutzen durften, hatten einen signifikant
grofleren Zuwachs in der Anwendung der Rechen-
strategien als bilinguale Kinder, die die kein mehr-
sprachiges Angebot erhielten (Forschungsfrage 3).

Was bedeutet das fiir die Praxis?

Peer-Learning ist ein vielversprechender Ansatz,
um die Lese- und Rechenkompetenz von Tiirkisch-
Deutsch bilingualen Grundschulkindern zu férdern.
Hierbei scheint es unerheblich zu sein, ob sie mit
monolingualen oder anderen bilingualen Kindern

zusammenarbeiten, sodass andere Faktoren hin-

sichtlich der Gruppenzusammenstellung fokussiert
werden kénnen, wenn das Sprachangebot mono-
lingual Deutsch ist. Peer-Learning stellt eine anwen-
dungsorientierte Moglichkeit dar, Herkunftsspra-
chen in den schulischen Lernkontext zu integrieren,
ohne zusitzliche Sprachkenntnisse von Lehrkraften
vorauszusetzen. Die zusdtzliche zweisprachige
Kommunikation beim Lernen hat keine Nachteile

fiir den Lernzuwachs der bilingualen Kinder und
birgt hinsichtlich Rechenstrategien gar zusatzliche
positive Effekte. Gezielte Anregungen (z.B. durch
Spiele auf Tiirkisch) scheinen hilfreich zu sein, damit
die Kinder das Angebot zur Tirkischnutzung auch
annehmen. Zudem sollten explizit Moglichkeiten
mit den Kindern entwickelt und aufgezeigt werden,
wie die Mehrsprachigkeit beim Peer-Learning genutzt
werden kann.
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Publikationen aus dem Projekt
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(2017) »Tirkisch-Deutsch bilinguale Interaktion beim
Peer-Learning in der Grundschule: Selbstberichtete Griinde fiir die
Annahme oder Ablehnung bilingualer Interaktionsangebote.«
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meRLe

Projektvorstellung

Ziel der Interventionsstudie meRLe ist es, die
Deutsch-Lesekompetenz von Grundschulkindern zu
fordern und dabei migrationsbedingte Mehrspra-
chigkeit in den Klassen zu berticksichtigen. Im Rah-
men des Vorhabens sollen neue Erkenntnisse dazu
gewonnen werden, wie mehrsprachigkeitssensibles
Reziprokes Lehren von Lehrkraften im Grundschul-
unterricht eingesetzt werden kann und welche
Wirkungen sich nachweisen lassen. Beim Rezipro-
ken Lehren erwerben Schiiler*innen in wechselnden
Rollen und mit wechselnden Aufgaben Lese- und
Lernstrategien. Zundchst instruiert und modelliert
die Lehrkraft die Strategien und unterstiitzt die
Schiiler*innen bei der Anwendung. Anschlieflend
iben die Schiiller*innen gemeinsam und in rezi-
proken Rollen die Strategien weiter ein. Diese
Instruktionsmethode ist nachweislich wirksam
und wird vor allem im Bereich des Lesens angewen-
det. Im Projekt meRLe werden vier Lese- und Lern-
strategien vermittelt: Fragen formulieren, Zusam-
menfassen, Ziele setzen und den Lernprozess

reflektieren. Das Reziproke Lehren soll in einen

mehrsprachigkeitssensiblen Unterricht eingebettet
werden, sodass Kinder mit Migrationshintergrund
auch unter Einbezug ihrer Herkunftssprachen
lernen kénnen. In der Vorlduferstudie BiPeer zeigte
sich bereits, dass tiirkisch-deutsch bilinguale
Grundschulkinder von einem entsprechenden

Training profitieren.

Wie und was wird untersucht?

Das Projekt meRLe ist eine Interventionsstudie an
Grundschulen in Nordrhein-Westfalen und Hessen.
Teilnehmende Lehrkrafte werden in mehrtdtigen
Workshops in Prinzipien des Reziproken Lehrens und
eines mehrsprachigkeitssensiblen Unterrichts ge-
schult. Anschlie3end sollen sie das mehrsprachig-
keitssensible Reziproke Lehren zur Férderung des
Leseverstehens in ihrem Deutschunterricht in der
vierten Jahrgangsstufe einsetzen. Eine zweite Gruppe
von Lehrkrdften nimmt ebenso an den Fortbildungen
teil, jedoch ein paar Monate spdter (Warte-Kontroll-
gruppe). Begleitende Erhebungen (Befragungen,
Beobachtungen, Testungen und Videographien) in
beiden Gruppen vor, wahrend und nach der Interven-



tion sollen neue Erkenntnisse zum Einsatz und der
Wirksamkeit von mehrsprachigkeitssensiblem Rezip-
roken Lehrens ermoglichen. Eine besonders fiir den
Transfer relevante Starke von meRLe besteht wie
schon beim Projekt BiPeer darin, dass der Riickgriff
auf die herkunftssprachlichen Ressourcen der Kinder
ermoglicht wird, ohne dass die Lehrkraft selbst mehr-
sprachig sein muss.

Geplante Ergebnisse

Das Vorhaben meRLe generiert neue Erkenntnisse
dariiber, wie Lehrkrifte die Deutsch-Lesekompetenz
bei Grundschulkindern durch Reziprokes Lehren
und die Er6ffnung mehrsprachiger Kommunikati-
onsangebote im Unterricht férdern kdnnen. Die
begleitenden Erhebungen ermoglichen differen-
ziertere Aussagen dazu, inwieweit und unter wel-
chen Bedingungen Lehrkrdfte und Schiiler*innen das
Angebot annehmen, sodass sich hieraus wiederum
konkrete Hinweise fiir die Schulpraxis ableiten las-
sen. Dariiber hinaus lassen sich bestehende Befunde
zum Reziproken Lehren um den Aspekt der Mehr-
sprachigkeit erweitern und dann eingehender unter-

suchen, unter welchen Bedingungen die Kinder von
dem Vorhaben profitieren.

Was bedeutet das fiir die Praxis

Die teilnehmenden Lehrkrafte erhalten eine kosten-
lose wissenschaftlich fundierte Fortbildung und
Unterrichtsmaterialien. Dariiber hinaus kénnen sie
die Fortbildungskonzepte fiir weitere Vorhaben an
ihrer Schule nutzen und nach Bedarf adaptieren. Zu-
satzlich zum Material wird im Projekt wertvolles
Handlungswissen dazu generiert, wie die Deutsch-
Lesekompetenz auch von Kindern mit nicht-deut-
scher Herkunftssprache weiter geférdert werden
kann. Schliefilich zeigen Studien, dass Lese- und
Lernstrategien zwar eine Schliisselqualifikation fiir
gelungene Bildungsprozesse darstellen, diese Strate-
gien im Unterricht jedoch oft nicht explizit vermit-
telt werden. Zusammengenommen erwerben Lehr-
krafte somit wertvolle neue Impulse fiir ihren
Schulalltag.
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IMe

Projektvorstellung

Das Projekt untersuchte den Aspekt der Mehrspra-

chigkeit und den Einbezug von Herkunftssprachen in

spielerischen und dramapddagogischen Szenarien

im Projekt- und im Regelunterricht (Klassenkontext)

der Sekundarstufe I. Dies erfolgte vor dem Hinter-

grund der aktuellen Diskussionen um eine Mehrspra-
chigkeitsdidaktik, die als Chance fiir Sprachbewusst-
heit, Sprachférderung, Interkulturalitdit und

Integration gesehen wird.

Das Forschungsinteresse fiir den Umgang mit
Mehrsprachigkeit in spielerischen Szenarien lag im
Einzelnen auf:

a. der konkreten Umsetzung, d. h. auf dem sprach-
lichen Verhalten und den interaktiven Aushand-
lungen in Bezug auf Aufgabenverteilung, Ver-
standnissicherung, performativen Aspekten der
Selbstprasentation und Feedback.

b. den Perspektiven der Beteiligten: Selbst- und
Fremdwahrnehmung von Sprachen und Kultura-
litdt sowie Indikatoren fiir Lernprozesse und
Veranderungen in den Wahrnehmungen und
Beziehungen der Beteiligten in mehrsprachigen
und interkulturellen Konstellationen.

Ausgelotet werden sollten hierbei Moglichkeiten und
Grenzen der Aufnahme und Inszenierung von Mehr-
sprachigkeit in spielerischen Szenarien und theater-
padagogischen Ansitzen sowie die Formulierung von
Gelingensbedingungen fiir den unterrichtlichen Ein-
bezug von Herkunftssprachen.

Wie und was wurde untersucht?

Grundlegender Bestandteil war das Konzept der >Per-
formativen Kompetenz<. Darunter wird ein Biindel
von Fdhigkeiten des Individuums verstanden, z. B. die
Inszeniertheit allen sozialen Handelns nachvollzie-
hen zu konnen, selbst soziale Interaktionssituationen
zu initiieren, diese selbstbestimmt mitzugestalten
und die eigene Rolle darin kritisch zu reflektieren. In
diesem Kontext wurde der Frage nachgegangen, wie
sich Interaktionen zwischen den beteiligten Personen
gestalten und wie im Sinne einer Mehrsprachigkeits-
didaktik unterschiedliche sprachliche und kulturelle
Ressourcen in den gegebenen Kontexten eingebracht
wurden. Das Erkenntnisinteresse lag auf den Erfah-
rungen und Lernprozessen der Beteiligten sowohl in
der Prasentation eigener Sprache(n) als auch in der



Wahrnehmung anderer Sprache(n) und Sprecher an-
derer Sprache(n).

Moglichkeiten zum Vergleich der Interaktionen
wurden tiber die Durchfiihrung eines identischen
Kanons mehrsprachiger spielerischer Szenarien im
Projekt- und Regelunterricht hergestellt. Die Ein-
heiten integrierten szenische Spielformen und
waren performativ orientiert, d. h. der tatsdachliche
Gebrauch von Sprache stand im Fokus. Ebenso
zielten die Ubungen auf ganzheitliche Sprachbildung
sowie das Anbahnen von »language awareness<
(Sprachbewusstheit) {iber die Auseinandersetzung
mit der vorhandenen Sprachenvielfalt der Schiiler-
schaft. Sie orientierten sich an verbreiteten Ver-
fahren der Mehrsprachigkeitsdidaktik. Um das Inter-
aktionsverhalten zu analysieren, wurden die Situ-
ationen videografisch dokumentiert und analysiert.
Um die Wahrnehmung und Perspektiven der betei-
ligten SuS sowie LuL zu erfassen, wurden miindliche
Befragungen durchgefiihrt sowie einzelne Video-
sequenzen kommentiert (auch »Stimulated Recall«
genannt). Komplementiert wurden die Untersuchun-
gen durch Sprachstandstests (C-Test, Profilanalyse)
und eine quantitative Fragebogenerhebung zu sozia-
len Hintergrunddaten, zur Sprachbiographie sowie
zur Selbsteinschdtzung miindlicher Kompetenz.

Ergebnisse

Besonderes Augenmerk wurde auf die Selbstein-
schdtzung der miindlichen Erzdhlkompetenz durch
die Schiiler/innen gelegt, also wie kompetent sich
Lernende beim Gebrauch des Deutschen selbst er-
leben und beurteilen. Beim Abgleich dieser Einschat-

zungen mit den Daten zum Sprach-

stand, die jeweils am Anfang des
Projektunterrichts erhoben wurden, traten
erhebliche Unterschiede zwischen den Schii-
ler/innen zutage. Die Interviews, die am
Ende des Regelunterrichts gefiihrt wur-
den, weisen in ihren Aussagen auf eine
Zunahme an sprachlicher Kompetenz

hin. Hingegen zeigen die Daten fiir den
Projektunterricht, dass die intensive
Kommunikation wahrend der Projekt-
woche ein verstarktes Vertrauen in die
eigenen - sprachlichen — Fihigkeiten
forderte. Gleichzeitig zeigen die Analysen
der videografierten Interaktionen innerhalb
des Regelunterrichts, dass der performative
Kompetenzzuwachs in Verbindung mit
dem Sprachzuwachs stand.

Die interviewten Lehrenden schrieben
der lebensweltlichen Mehrsprachigkeit
der Schiler/innen allgemein einen po-
tentiell positiven Einfluss auf die Ent-
wicklung kognitiver Fahigkeiten, Sprach-
und Kulturbewusstheit zu, gleichzeitig
zeichneten sich jedoch Zweifel ab, welcher
Stellenwert den Herkunftssprachen eingerdumt
werden soll. Viele Lehrkrafte sahen Herkunftsspra-
chen als primdres Medium der Familienkommunika-
tion kritisch im Hinblick auf die Entwicklung des
Deutschen und waren sich beziiglich der Einbindung
der Herkunftssprachen in den Unterricht unsicher,
ob sich diese nicht auch irritierend auf die sprachli-
che Entwicklung der Kinder auswirken.
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Die Schiiler/innen bewerteten das Kennenlernen
der Herkunftssprachen ihrer Mitschiiler/innen durch
die mehrsprachigen Ubungen positiv, gleichzeitig
zeigten sie eine ambivalente Haltung hinsichtlich
des Einsatzes der eigenen Herkunftssprache. Als
Schwierigkeiten werden in diesem Zusammenhang
hiufig Hemmungen oder Angste genannt, die auf
negative Erfahrungen mit der Verwendung der Her-
kunftssprache zurtickzufithren waren. Andererseits
beschrieben viele einen Prozess des Entdeckens,
der durch den Kontakt mit den Sprachen ihrer Mit-
schiiler/innen zustande kam. Die Aussagen der
Befragten legten einen Zugewinn an Erkenntnissen
in den Bereichen Wortschatz, Lernstrategien und
dem Erkennen struktureller Ahnlichkeiten und
Unterschiede zwischen Sprachen (language aware-
ness) nahe.

Die Analysen zeigten, dass »freiere Settings< wie
der Projektunterricht durch eine freiere Situierung
im Raum mehr Moglichkeiten zum interaktiven Aus-
tausch bieten kdnnen. Zudem bietet der Projektun-
terricht mehr Offenheit in Hinblick auf Thematisie-
rung von Sprachen und Identitdten/ Zugehorigkeiten
und mehr Gestaltungsmoglichkeiten fiir emotionale
und soziale Aspekte. Gleichzeitig stellen freiere
Settings durch die ihnen inhdrente Offenheit im
Prinzip aber auch héhere Anforderungen (Impulse,
Reaktionen) an Lehrende oder andere am Projekt-
unterricht beteiligte Personen.

Was bedeutet das fiir die Praxis?

Zundchst deutet sich an, dass Lehrende ermutigt und
befdhigt werden sollten, im Sinne eines sprachbe-
wussten Unterrichts Herkunftssprachen produktiv
in den Unterricht einzubinden und selbst kompetent
aus dem vorhandenen Angebot an mehrsprachig-
keitsdidaktischen Konzepten und Methoden wahlen
zu konnen. Insbesondere inszenierte Formen,

die auf den Prinzipien der Dramapddagogik basieren,
konnen einen bedeutenden Beitrag leisten, indem
sie durch freie Gestaltung und vielfdltige Ausdrucks-
formen zum einen die performative Kompetenz

der SuS anregen, d. h. den Mut, iberhaupt Sprache(n)
zu benutzen (sowohl Deutsch wie auch die Her-
kunftssprache(n)), und zum anderen kreativen Raum
lassen, auch sprachbiographische Elemente ein-
flief}en zu lassen.

Gleichzeit verdeutlichen die Befunde, dass ein
grofer Bedarf an Fortbildungen besteht, die Lehren-
de flir den Umgang mit Erstsprache(n) /Herkunfts-
sprache(n) sicherer machen und fiir eine kompetente
Auseinandersetzung mit mehrsprachigkeitsdidak-
tischen Ansatzen vorbereiten. Lehrkrdfte sollten
zudem motiviert werden, starker auf die Sprach-
biographie ihrer Schiiler/innen einzugehen, um so
mehr iiber die vorhandene Lebendigkeit der (teils
verdeckten) Sprachen in ihrer Klasse zu erfahren,
ohne dabei Gefahr zu laufen, zu stark zu kulturalisie-
ren oder von auflen Zuschreibungen vorzunehmen.



Publikationen aus dem Projekt
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Deutsch als Zweitsprache. Das Forschungsdesign.« In: H. ROSCH &
J. WEBERSIK (Hrsg.) Deutsch als Zweitsprache — Erwerb und Didaktik
Beitrdge aus dem 10. Workshop »Kinder mit Migrationshintergrund«.
Stuttgart: Klett, S.249 -263.

HEIKE MENGELE & ISABELLA WLOSSEK & ANDREAS BULOW (2016)
»Sprachenvielfalt dramapéddagogisch inszenieren — Umsetzungs-
moglichkeiten in heterogenen Schiilergruppen der Sekundarstufe.«
In: A.BETZ & C. SCHUTTKOWSKI & L. STARK & A. WILMS (Hrsg.)
Sprache durch Dramapddagogik handelnd erfahren. Ansdtze fiir den
Sprachunterricht. Baltmannsweiler: Schneider Verlag, S.99-118.

ISABELLA WLOSSEK & MARTINA ROST-ROTH (2016) »Sprache/n als
Ressource im Klassenzimmer? Erfahrungen und Einschdtzungen
von Lehrkréften in Regel- und Ubergangsklassen.« In: V. SCHURT &
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Bildung und Sozialisation. Opladen: Verlag Barbara Budrich,
S.105-124.
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IMKi

Projektvorstellung

Kindertageseinrichtungen stehen heute einer Viel-
zahl erstsprachlicher Hintergriinde der Kinder gegen-
iiber. Fiir das paddagogische Personal ergibt sich dar-
aus die Frage, wie mit dieser sprachlichen Vielfalt
umgegangen werden soll. In Praxisempfehlungen
wird empfohlen, die unterschiedlichen Erstsprachen
der Kinder aktiv in den Alltag der Einrichtungen zu
integrieren. Dies soll die bilinguale Kompetenzent-
wicklung sowie die sozial-emotionale Entwicklung
der Kinder unterstiitzen. Bisher liegen kaum Erkennt-
nisse dariiber vor, welche Effekte eine solche Integra-
tion der sprachlichen Vielfalt in Kindertageseinrich-
tungen hervorruft. Vorliegende Studien hierzu priifen
entweder den Effekt spezifischer, gezielter Maf3-
nahmen oder untersuchen den Zweitspracherwerbs-
verlauf ohne Berlicksichtigung der Erstsprachen

der Kinder. Ziel der IMKi Studie ist es, Bedingungen
fiir ein gelingendes mehrsprachiges Aufwachsen

in der Kita zu identifizieren. Im Fokus stehen dabei
migrationsbedingt mehrsprachig aufwachsende
Kindergartenkinder (3—-6 Jahre) — insbesondere der
Sprechergruppen Tiirkisch und Russisch.

Fragestellungen

« Welche Verdnderungen ergeben sich in der erst-
und zweitsprachlichen Kompetenzentwicklung der
Kinder, wenn Mehrsprachigkeit explizit in die Ein-
richtung integriert wird?

» Wie verdndert sich die sozio-emotionale Entwick-
lung bei Einbezug von Mehrsprachigkeit in die
Kindertageseinrichtung?

« Welche Verdnderungen auf Einrichtungsebene
sind auf die paddagogische Intervention zum Einbe-
zug von Mehrsprachigkeit zuriickzufiihren?

» Welche Faktoren stehen in Zusammenhang mit der
Zusammenarbeit zwischen Eltern mehrsprachig
aufwachsender Kinder und Kindertageseinrichtun-
gen? Wie kann die Zusammenarbeit mit den Eltern
verbessert werden?

Wie und was wird untersucht

Es handelt sich um eine Interventionsstudie mit drei
Messzeitpunkten, welche von 2014 bis 2018 in 19
Kindertageseinrichtungen in Siiddeutschland durch-
gefiihrt wird. Die teilnehmenden Einrichtungen wur-
den zufdllig in zwei Gruppen aufgeteilt und erhielten



Interventionsstudie im randomisierten Experimentalgruppendesign mit mehreren Messzeitpunkten (MZP)

2014 2015 2016

! l

Zwischenerhebung 1

Pra-Erhebung
Ebenen:

zwei Jahre lang kitainterne Weiterbildungen zum
Umgang mit sprachlicher Vielfalt und Mehrsprachig-
keit. Die beiden Interventionsgruppen unterschei-
den sich hinsichtlich des gewdhlten Weiterbildungs-
ansatzes, nicht aber im zeitlichen Umfang der
Weiterbildungsmafinahmen. Veranderungen, die
sich durch die Weiterbildungen ergeben, werden auf
der Kind-, Einrichtungs- und Elternebene erfasst.
Hierfiir fanden vier Messzeitpunkte im jdhrlichen
Abstand (2015-2018) statt, einmal vor Beginn, zwei-
mal im Laufe und einmal am Ende der Intervention.

Kindebene

Die sprachliche Kompetenzentwicklung der Kinder
wird in den Sprachen Deutsch, Tiirkisch und Rus-
sisch erfasst. Anhand standardisierter Verfahren sol-
len der expressive und rezeptive Wortschatz, seman-
tische und Erzdhlfihigkeiten, ein Uberblick tiber
grammatische Leistungen und das Sprachgedachtnis

2017 2018

l l

Zwischenerhebung 2 Posttest

(phonologische Gedichtnisfahigkeiten) der Kinder
abgebildet werden. Die Ubersicht stellt die Erhebun-
gen auf den einzelnen Sprachebenen und die zuge-
horigen Verfahren fiir die unterschiedlichen Spra-
chen gegentiber.

Zur Erfassung sozio-emotionaler Faktoren (z. B.
prosoziales Verhalten, Problemverhalten, Selbst-
regulationsverhalten, soziale Kompetenzen etc.)
werden zwei Verfahren eingesetzt. Der Strengths and
Difficulties Questionnaire (SDQ; Goodman, 1997;
Woerner et al., 2002) wird sowohl von den Eltern als
auch von den Gruppenleitungen ausgefiillt. Weiter-
hin fiillen die Gruppenleitungen den KIPPS-Fragebo-
gen aus dem BIKO 3-6 (BIKO - Screening zur Entwick-
lung von Basiskompetenzen fiir 3- bis 6-Jdhrige,
Seeger, Holodynski & Souvignier, 2015) aus.

Zur Erfassung des frithkindlichen Selbstkonzepts
von mehrsprachigen Kindern wird die deutsche
Ubersetzung der Vorschulversion vom Self-Descripti-
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on Questionnaire von Msh et al. (SEFKI; Marsh, Ellis
& Craven, 2002) verwendet. Hiermit soll das leis-
tungsbezogene und das nicht-leistungsbezogene
Selbstbild erfasst werden. In Anlehnung an SEFKI-
Fragen wurden zusdtzlich Fragen zur Erfassung der
Einstellung zur eigenen Mehrsprachigkeit der Vor-
schulkinder generiert und in die Befragung aufge-

nommen.

Einrichtungsebene

Auf Einrichtungsebene wird die padagogische Quali-
tatin der Kindertageseinrichtung und die Professio-
nalitdt des padagogischen Personals im Bildungsbe-
reich Sprache und Mehrsprachigkeit erfasst. Es
werden sowohl Orientierungsmerkmale (z. B. Ein-
stellungen zum Thema Zwei- und Mehrsprachigkeit)
schriftlich vom padagogischen Personal erfragt, als
auch Struktur- (z. B. Vorhandensein von zwei- und
mehrsprachigen Materialien) und Prozessmerkmale
(z.B. sprachférderliche Interaktionen) durch ge-
schulte Beobachter*innen erhoben. Die strukturellen
Bedingungen der Kita werden in einem eigens fiir die

Studie entwickelten »Ratingverfahren zur Erfassung
der Sprachenvielfalt in Kindertageseinrichtungen«
(REVK, Jahreif3 et al., 2017) und durch das Beobach-
tungsverfahren »Supports for Early Literacy Assess-
ment« (SELA, Smith et al., 2001) erhoben. Anhand der
»Dortmunder Ratingskala zur Erfassung sprachfor-
derrelevanter Interaktionen« (Do-RESI, Fried & Brie-
digkeit, 2008) und anhand des »Language Interaction
Snapshot« (LISn, Atkins-Burnett et al., 2011) werden
die Interaktionen und Kommunikationsstile des pad-
agogischen Personals und der Kinder eingeschatzt.
Dariiber hinaus werden der (aus-) bildungsbiographi-
sche Hintergrund und die Persoénlichkeitsmerkmale
(Big-Five-Inventory-10, Rammstedt et al., 2012) des
pddagogischen Personals sowie deren Einstellungen
gegeniiber Mehrsprachigkeit (Reich, 2007) und deren
Wissen iiber Mehrsprachigkeit erfasst.

Elternebene

Auf Elternebene wurden Hintergrundmerkmale, wie
beispielsweise der soziobkonomische Status (ISEJ,
Ganzeboom, 1992) und der Migrationshintergrund



Raumgestaltung,
Informations-

material

Briickenkarten

Fingerspiele,
Kreisspiele, Biicher,
Horspiele

Einbezug

sprachlicher Vielfalt
durch:

Beratung der
Eltern

Gestaltung von
peer-Interaktionen

Einbezug der

Eltern

erhoben. Dariiber hinaus wurden familienbezogen
Informationen zum Sprachgebrauch, dem Umgang
mit Mehrsprachigkeit im Familienalltag und der Ak-
kulturation (FRAKK, Bongard et al., 2002) erfasst. In
Bezug auf die Kooperation mit der Kindertagesein-
richtung, wurden die Eltern nach ihrer Zufriedenheit
mit der Einrichtung im Allgemeinen und der Sprach-
forderung im Besonderen, sowie der Inanspruchnah-

me von Kooperationsmafinahmen und Partizipati-
onsmoglichkeiten befragt.

Ergebnisse

Bei den hier berichteten vorldufigen Teilergebnissen
handelt es sich um eine Betrachtung iiber die ersten
drei Erhebungen. Aussagen iiber Wirkungen der In-

tervention kénnen nach Abschluss der Intervention
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und der Post-Erhebung Ende des Jahres 2018 gemacht
werden.

Auf der Kindebene sehen wir, dass die tlirkisch-
deutsch aufwachsenden Kinder mit guten Sprach-
kenntnissen in ihrer Familiensprache Tiirkisch in
den Kindergarten kommen (v. a. in Bezug auf den ak-
tiven und passiven Wortschatz) und wie erwartet
dort vermehrt beginnen, mehr Deutsch zu lernen.
Werden die Kinder dlter, wird allerdings ein relatives
Absinken des aktiven tiirkischen Wortschatzes bei
langsam ansteigenden Deutschkenntnissen ersicht-
lich. Dementsprechend zeigt sich eine negative Kor-
relation des aktiven Wortschatzes in der Erst- und
Zweitsprache der Kinder, wahrend andere Sprachma-
e wie der passive Wortschatz oder allgemeine gram-
matische Fdhigkeiten nicht iiber die Sprachen hin-
weg korrelieren. Ubergreifend zeigt sich der
deutliche Einfluss eines Sprachverarbeitungsmafles
wie das phonologische Geddchtnis - es finden sich
signifikante Korrelationen zwischen diesem und den
Leistungen in der jeweils anderen Sprache. Versucht
man Kompetenzen in beiden Sprachen sowie ein Ge-
samtmaf} der Sprachkompetenz vorherzusagen, ist
ebenfalls das phonologische Gedachtnis ein ent-
scheidender Faktor, der gelingende Mehrsprachigkeit
ebenso mitzubestimmen scheint wie Umweltfakto-
ren in der Familie (sprachlicher Anregungsgehalt
oder eine ausgewogenen Sprachverwendung beider
Sprachen von Miittern und Geschwistern) und der
friihen Bildung (wie ein frither Eintritt in Kinderta-
gesstdtten). In Bezug auf sozio-emotionale Kompe-
tenzen werden die mehrsprachigen Kinder als Ge-
samtgruppe nicht als problematisch oder auffallig

wahrgenommen. Allerdings besteht ein deutlicher
Zusammenhang zwischen Fahigkeiten in der Zweit-
sprache Deutsch, teilweise auch in der Erstsprache
Tiirkisch und den sozio-emotionalen Kompetenzen
der Kinder: hohere sprachliche Kompetenzen gehen
mit héheren Kompetenzen im sozialen, aber auch im
emotionalen Bereich einher. Dieser Zusammenhang
zeigt sich auch im Entwicklungsverlauf der Kinder.
Inwieweit sozio-emotionale Kompetenzen sprachli-
che Leistungen vorhersagen oder umgekehrt, soll in
der Folge noch weiter aufgeklart werden.

Innerhalb der teilnehmenden Einrichtungen be-
obachten wir eine grofie Vielfalt an Herkunftsspra-
chen, von denen neben der deutschen Sprache min-
destens neun weitere vorhanden sind. Die
padagogischen Fachkrdfte zeigen sich tendenziell
sehr offen gegeniiber der Mehrsprachigkeit der Kin-
der. Der Einbezug von Mehrsprachigkeit in den Kita-
Alltag gelingt jedoch bisher nur vereinzelt. Analysen
aus dem ersten Messzeitpunkt zeigen eine Bedeu-
tung von Einstellungen und Wissen der padagogi-
schen Fachkrdfte zur Mehrsprachigkeit hierfiir auf.
Fachkrifte, die in der Mehrsprachigkeit eine Berei-
cherung sehen und viel dariiber wissen, tun mehr fiir
die Integration von Mehrsprachigkeit in den Alltag
der Kindertageseinrichtung. Nicht relevant ist dage-
gen, ob die pddagogische Fachkraft selbst mehrspra-
chig ist. Mehrsprachige Fachkrafte sprechen sich im
Gegenteil eher fiir eine sprachliche Anpassung der
mehrsprachigen Kinder an das Deutsche aus. Verdn-
derungen konnten bislang beim Wissen der Fach-
krafte iiber Mehrsprachigkeit erreicht werden, Ein-
stellungen erweisen sich demgegeniiber als sehr



stabil. Im Kindergartenalltag zeigen sich nach einem
Jahr Intervention erste Verdanderungen in Bezug auf
die Wertschdtzung der Herkunftssprachen der Kin-
der. Peer-Interaktionen in der Herkunftssprache wer-
den verstarkt zugelassen und es findet sich zuneh-
mend mehrsprachiges Informationsmaterial fiir
Eltern in der Interventionsgruppe.

Was bedeutet das fiir die Praxis?

Die sprachlichen Ausgangsbedingungen der Kinder
sollten genutzt werden, um sie erfolgreich in all
ihren Sprachen im Laufe des Kindergartens zu unter-
stiitzen (s. Grafik). Damit dies gelingen kann, ist eine
Reflexion der Einstellungen padagogischer Fachkraf-
te gegeniiber Mehrsprachigkeit erforderlich. Allein
die Reflexion der Einstellungen geniigt jedoch nicht.
Es bedarf dariiber hinaus auch einer Erweiterung des
Wissens zur Sprachentwicklung mehrsprachiger
Kinder und des didaktischen Wissens in Bezug auf
ein professionelles Handeln unter Bedingungen von
sprachlicher Vielfalt und Mehrsprachigkeit. Fiir die
Umsetzung dieses Wissens sind konkrete Hand-
lungsmoglichkeiten in Bezug auf den Einbezug von
Mehrsprachigkeit in die Praxis notwendig. Alleine
die Beschdftigung von mehrsprachigem Personal in
Kindertageseinrichtungen ldasst vor dem Hinter-
grund der grofien sprachlichen Vielfalt keine Verbes-
serung der Situation erwarten. Auch diese miissen
einen Reflexionsprozess und eine Wissenserweite-
rung durchlaufen, um ihre eigene Mehrsprachigkeit
positiv in der Praxis einzusetzen.

Publikationen aus dem Projekt
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MEG-SKoRe

Projektvorstellung

In den meisten Schulfichern wird Mehrsprachigkeit

eher als Hindernis und nicht als Ressource fiir den

fachlichen Lernerfolg gesehen. Vor diesem Hinter-
grund untersucht das Forschungsprojekt MEG-SKoRe
wie Mehrsprachigkeit als Ressource im frithen Eng-
lischunterricht in der Grundschule nutzbar ist. In der
ersten Phase des Projekts (2014-2017) identifizierten
wir in einer ldngsschnittlichen Untersuchung

Erfolgsfaktoren der Mehrsprachigkeit im Englisch-

unterricht. In der anschlieflenden zweiten Phase

(2017-2020) setzen wir diese Erfolgsfaktoren gezielt

didaktisch ein. Das Projekt hat zwei zentrale

Forschungsfragen:

« Ist Mehrsprachigkeit eine Ressource im frithen
schulischen Fremdsprachenerwerb?

» Wie konnen Lehrkrdfte diese Ressource didaktisch
nutzen, um den Fremdsprachenerwerb zu unter-
stiitzen?

Der bisherige Forschungsstand zur Rolle der Mehr-

sprachigkeit im frithen Fremdsprachenlernen bietet

ein sehr heterogenes Bild. So fanden Studien zu Eng-
lischkompetenzen von einsprachig deutschen und

mehrsprachigen Grundschiiler*innen entweder
keine Unterschiede in den Erwerbsverldufen oder
geringere Leistungen mehrsprachiger Schiiler*innen
in Lese- und Horverstandnis des Englischen (als
Uberblick, KeRler & Paulick, 2010). Ein Grund fiir
diese heterogenen Befunde liegt sicher darin, dass
mehrsprachige Schiiler*innen individuell unter-
schiedliche Voraussetzungen, soziale Hintergriinde
und Kompetenzen in ihren jeweiligen Sprachen mit-
bringen, die sich auf den Englischerwerb auswirken
koénnen. Eine Rolle spielen linguistische (Sprachen-
kombination, Sprachbewusstheit), kognitive (z.B.
Arbeitsgeddchtnis) und soziale (z.B. sozio6konomi-
sche oder familidre) Faktoren (z. B. Maluch et al.,
2015; Wilden & Porsch, 2015). Deshalb beriicksichtigt
MEG-SKoRe diese Faktoren systematisch, um die
Erfolgsfaktoren im frithen Fremdsprachenunterricht

zu identifizieren.

Wie und was wurde untersucht

In der ersten Phase untersuchte das Projekt, ob mehr-
sprachig aufwachsende Grundschiiler*innen mit
Deutsch als Zweitsprache unterschiedliche Erwerbs-



bedingungen und -verldufe im friithen Englischer-
werb gegeniiber einsprachigen Schiler*innen zei-
gen. So wurde ausgelotet, (@) welche individuellen
sprachlichen, kognitiven und sozialen Faktoren Ein-
fluss auf den Englischerwerb haben und (b) inwie-
fern Mehrsprachigkeit eine Ressource im frithen
schulischen Fremdsprachenerwerb ist. Das Projekt
war in zwei Teilbereiche gegliedert. Teilprojekt 1 be-
schaftigte sich mit sprachlichem Transfer und der
Frage, inwieweit die Erst- und/oder Zweitsprache den
Erwerb des Englischen beeinflussen. Teilprojekt 2
untersuchte, ob Sprachbewusstheit und Sprachbe-
wusstsein positiv auf Englischkompetenzen wirken.

Fiir Teilprojekt 1 wurden sowohl allgemeine sprachli-
che Kompetenzen (Sprachstand Wortschatz und
Grammatik) als auch spezifische grammatische
Kompetenzen (Artikel, Subjekte und Wortstellung)
ermittelt. Zur Feststellung der allgemeinen sprachli-
chen Kompetenzen erhoben wir Sprachdaten auf
Deutsch, Englisch sowie in der jeweiligen nichtdeut-
schen Erstsprache der mehrsprachigen Schiiler*in-
nen. Zur Erfassung des passiven Englischen Wort-
schatzes wurde der »British Picture and Vocabulary
Scale« (BPVS3; Dunn et al., 2009) verwendet, bei dem
die Schiiler*innen ein englisches Wort hérten, dem
sie im Anschluss eines von vier Bildern zuordnen
sollten. Zudem wurde der produktive Wortschatz
mithilfe eines Kategorienbenennungstests (nach De-
lis, Kaplan & Kramer, 2001) ermittelt. Die Schiiler*in-
nen nannten zu Kategorien wie »food« innerhalb ei-
ner Minute moglichst viele passende Begriffe. Im

Bereich der Grammatik wurde der »Test for Reception
of Grammar« (TROG-2; Bishop, 2003) verwendet. Hier
horten die Schiiler*innen einen englischen Satz und
wahlten anschliefiend aus vier Bildern das jeweils
passende aus.

Neben diesen allgemeinen Sprachkompetenzen
wurden spezifische grammatische Strukturen, d. h.
Artikel, Subjekte und Wortstellung, untersucht. Diese
wurden mithilfe einer computerbasierten englischen
Satzwiederholungsaufgabe erhoben. In dieser Aufga-
be horten Schiiler*innen korrekte und inkorrekte
englische Stimulussatze (Abbildung 1) und sollten sie
genauso wiederholen, wie sie sie gehort hatten. Ab-
hdngig davon, ob inkorrekte Sitze verbessert wurden,
konnte die Kompetenz fiir diese grammatischen
Strukturen getestet werden. In der Auswertung un-
tersuchen wir, ob es etwa fiir den Gebrauch von Arti-
keln im Englischen einen Unterschied macht, ob die
Erstsprache mehrsprachiger Schiiler*innen Artikel
verwendet (z. B. Italienisch) oder nicht (z. B. Tiirkisch,
Russisch).
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Fiir Teilprojekt 2 wurde zum einen die Sprachbe-
wusstheit in Aufgaben zur phonemischen Zerlegung
von englischen Wortern (»Was bleibt ibrig, wenn
man bei green‘ den letzten Laut wegldsst?«), und
zum anderem das Sprachbewusstsein, d. h. die Fahig-
keit, iiber Sprache explizit nachzudenken, unter-
sucht. Hierzu sprachen die Schiiler*innen in einem
Interview Uiber ihre Sprachlernerfahrungen und
diskutierten sprachliche Kontraste zwischen dem
Englischen, dem Deutschen und ggf. ihrer Mutter-
sprache (siehe Textbox 1).

Zusatzlich wurden kognitive Fahigkeiten, z. B. kogni-
tive Grundfertigkeiten (CFT 20-R) und das Arbeitsge-
dachtnis (Zahlenspanne), getestet. Sozio6konomi-
sche, sprachliche und sonstige Hintergrundfaktoren
wurden durch einen Elternfragebogen erfasst. Darii-
ber hinaus wurden tber einen kurzen

Lehrer*innenfragebogen verschiedene Unterrichts-
variablen, wie z. B. der Englischinput in den Schulen,

bestimmt.

An der langsschnittlichen Studie nahmen 200 Schii-
ler*innen am Ende der dritten und am Ende der
vierten Grundschulklasse an sechs Regelgrundschu-
len in der Rhein-Neckar-Region teil. Hiervon waren
88 einsprachig und 112 mehrsprachig. Im vierten
Schuljahr verkleinerte sich die Stichprobe leicht auf
184 Schiiler*innen (81 einsprachig; 103 mehrspra-
chig). Die Gruppe der mehrsprachigen Schiiler*innen
umfasste dabei die folgenden Erstsprachen: Afgha-
nisch, Albanisch, Arabisch, Bosnisch, Bulgarisch,
Chinesisch, Franzosisch, Griechisch, Italienisch,
Kroatisch, Kurdisch, Persisch, Polnisch, Romani, Ru-
madnisch, Russisch, Serbisch, Spanisch, Tamil, Tir-
kisch, Ungarisch, Vietnamesisch. Die grofiten Unter-
gruppen waren hierbei Tiirkisch (40), Kurdisch (11),
Albanisch (10) und Italienisch (8).

Erste Ergebnisse

Die Ergebnisse in der dritten Klasse zeigen, dass
mehrsprachige Schiiler*innen als Gruppe statistisch
signifikant geringere Leistungen im Wortschatz des
Englischen sowie in der phonologischen Bewusstheit
und im Arbeitsgedachtnis im Vergleich zu einspra-
chig deutschsprachigen Schiiler*innen erreichen. Im
Bereich der Grammatik (Satzwiederholung) wiesen
mehrsprachige Schiiler*innen als Gruppe ebenfalls
niedrigere Kompetenzen als einsprachig deutsch-



sprachige Schiiler*innen auf. Zundchst scheinen die-

se Resultate Befunde vorheriger Studien zu bestati-

gen, die keinen Vorteil von Mehrsprachigkeit finden.

Individuelle Faktoren

In Analysen, die den Einfluss von kognitiven, sozia-
len und schulischen Faktoren beriicksichtigen, zeigt
sich ein differenzierteres Bild. Abbildung 2 veran-

schaulicht, welche der getesteten Faktoren einen sig- Geschlecht

nifikanten Einfluss auf den englischen Wortschatz (weiblich)

haben. Eine Mehrebenen-Regressionsanalyse be- e .

legt, dass neben sozialen Unterschieden
schen Schulen individuelle Faktoren der
Schiiler*innen positiv auf die Englisch-
kompetenzen wirken. Auch Mehrspra-
chigkeit der Schiiler*innen hat einen
positiven Effekt auf den Englischwort-
schatz (Hopp et al., im Erscheinen,
2018).

Abb. 2: Einflussfaktoren auf den englischen Wortschatz (BPVS)
auf Schul- und Individualebene (gemischte lineare Regression).

Statistisch nicht signifikante Faktoren sind gepunktet
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Auch fiir die Grammatikkompetenzen in der 4.
Klasse wirkt Mehrsprachigkeit positiv, zumindest fiir
einen Teil der mehrsprachigen Schiiler*innen (Abbil-
dung 3), auch wenn viele andere Faktoren z.T. starke-
re Bedeutung haben (Hopp, im Erscheinen).

Geschlecht
(weiblich)

Arbeits-
geddchtnis

Kognitive : %mehrspr. : : Wortschatz L1
Grundfihigkeit i Schiler : (produktiv)

Exekutive Grammatik Wortschatz
Kontrolle Englisch Englisch (prod.)

Mehr-
sprachigkeit
(exkl. Tirk.)

Phonologische
Bewusstheit mittlerer
SES Schule

Einkommen

Bildung
Haushalt PR T PP PP TTT: Eltern
IR B Kulturelles Kapital @ "veeeeeeeereenns B
: Eltern :
e : Abb. 3: Einflussfaktoren auf die englische Grammatik (TROG-2)

auf Schul- und Individualebene (gemischte lineare Regression).
Statistisch nicht signifikante Faktoren sind gepunktet umrandet.



Beim Vergleich der Entwicklung der Englischkom-
petenzen (Wortschatz) von Jahrgangsstufe 3 zu 4 hat
Mehrsprachigkeit keinen positiven Einfluss mehr —
vielmehr kehrt sich deren Einfluss um und die
Deutschkompetenzen werden bedeutsam. Diese Er-
gebnisse legen nahe, dass mehrsprachige Ressour-
cen nicht konstant bleiben; ggf. weil Mehrsprachig-
keit als Ressource im Fremdsprachenunterricht
nicht angesprochen wird.

Die obigen Analysen belegen, dass eine hohere
(phonologische) Sprachbewusstheit positiv auf die
Grammatikkompetenzen wirkt (Abbildung 3). Eine
hohere phonologische Bewusstheit geht zudem mit
einem grofleren Wortschatz im Englischen einher,
unabhdngig davon, ob ein*e Schiiler*in einsprachig
oder mehrsprachig ist (Hopp et al., 2017). Auch das
Sprachbewusstsein der Schiiler*innen, d. h. die Ant-
worten auf sprachanalytische Fragen im meta-
sprachlichen Interview, hat einen positiven Einfluss
auf die Englischkompetenzen.

Zwischenfazit

MEG-SKoRe I belegt, dass Mehrsprachigkeit an sich
weder eine generelle Ressource noch einen Nachteil
im frihen schulischen Englischerwerb darstellt.
Vielmehr ist Mehrsprachigkeit im Zusammenspiel
mit weiteren individuellen Faktoren wie hoher
Sprachbewusstheit (Einsatz metalinguistischer
Fertigkeiten) und hohem Sprachbewusstsein (Fahig-
keit tiber Sprache nachzudenken) sowie einem gro-
en Wortschatz in der Muttersprache und kogniti-
ven Fertigkeiten eine Ressource im Erlernen einer
schulischen Fremdsprache. Daher untersucht das
Folgeprojekt, MEG-SKoRe II, wie diese Ressourcen
im Englischunterricht didaktisch angesprochen und
gezielt gefordert werden kdnnen.
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MEG-SKoRe Il

Projektvorstellung

MEG-SKoRe I zeigt, dass ein gut ausgebauter
Wortschatz in der Erst- bzw. Herkunftssprache, eine
hohe Sprachbewusstheit und ein hohes Sprach-
bewusstsein individuelle Erfolgsfaktoren im frithen
Fremdsprachenerwerb sind. Ausgehend von diesen
Ergebnissen untersucht MEG-SKoRe II in einer Inter-
ventionsstudie, (a) wie Erfolgsfaktoren der Mehr-
sprachigkeit im Englischunterricht der Primarstufe
didaktisch genutzt werden kdnnen und (b) ob der
Einbezug von mehrsprachigkeitssensiblen didakti-
schen Methoden zu messbaren Kompetenzfortschrit-
ten, groflerer Unterrichtspartizipation und Peer-to-
Peer-Interaktion von mehrsprachigen und
monolingual deutschsprachigen Schiiler*innen
fiihrt. Angelehnt an das weit verbreitete Lehrwerk
Playway (Becker, Gerngross, & Puchta, 2013)
entwickeln wir Lerneinheiten, in denen Sprachbe-
wusstheit und Sprachbewusstsein, z. B. durch den
Einbezug von Sprachvergleichen mit Herkunfts-
sprachen und dem Deutschen, gezielt thematisiert
und geférdert werden. Diese Lerneinheiten werden
in einer didaktischen Interventionsstudie eingesetzt

und mit in MEG-SKoRe I erprobten Methoden auf
ihre Wirksamkeit tiberpriift.

Wie und was wird untersucht?

In einer didaktischen Interventionsstudie werden
Schiiler*innen der 4. Klasse fiir ca. 6 Monate in Expe-
rimental- und Kontrollklassen unterrichtet. In der
Experimentalgruppe werden in den Lerneinheiten
die Herkunftssprachen der Kinder und Sprachbe-
wusstheitsiibungen gezielt in den Englischunterricht
einbezogen (z.B. Abbildung 4); in der Kontrollgruppe
findet reguldrer Englischunterricht ohne explizite
Beriicksichtigung dieser Elemente statt. An drei Zeit-
punkten (vor Beginn der didaktischen Intervention,
nach deren Ende und kurz vor Schuljahresende) fin-
den Messungen der Englischkompetenzen sowie der
sprachlichen Kompetenzen in L1 und L2 statt. Dane-
ben erheben wir Daten zu Sprachbewusstheit und ko-
gnitiv-sozialen Kontrollfaktoren. Zusatzlich werden
zu Beginn und zum Ende zweier mehrwochiger Ler-
neinheiten direkte Effekte der didaktischen Interven-
tion auf spezifische sprachliche Phinomene gemes-
sen. Neben den sprachlichen Kompetenzen werden



auch Einfliisse der Intervention auf die Unterrichts-
beteiligung und die Einstellungen der Schiiler*innen
zum Englischunterricht untersucht.

Was bedeutet das fiir die Praxis?

Das Projekt lotet das Potenzial mehrsprachigkeits-
sensiblen Fremdsprachenunterrichts objektiv aus
und gibt konkrete Hinweise zur Unterrichtsentwick-
lung und -gestaltung. Zudem entwickelt das Projekt
didaktische Konzepte und Unterrichtsmaterialien fiir
den mehrsprachigkeitssensiblen Fremdsprachenun-
terricht. Zusatzlich erarbeiten wir Lehrerfortbildun-
gen dazu, wie diese Konzepte und Materialien in den
Englischunterricht der Primarstufe einbezogen

( Sam
( Sam
( Sam

)

always )

— Y

werden konnen. Der Inhalt dieser Fortbildungen fufit
auf den Projektergebnissen MEG-SKoRes zu Mach-
barkeit und Wirkung mehrsprachigkeitssensiblen
Fremdsprachenlernens und -lehrens. Lehrer*innen
werden auf diese Weise zur Integration mehr-
sprachigkeitsforderlicher Aufgabenformate in den
reguldren Englischunterricht befahigt. Fiir diese
Fortbildung werden Handreichungen und didakti-
sche Materialien, die in der Implementierung des
Vorhabens genutzt wurden, aufbereitet und erwei-
tert. Ferner werden die didaktischen Materialien
annotiert und auf der Website www.playway.de inter-
essierten Lehrkraften ohne Registrierung und
kostenlos zugdnglich gemacht.

o)
o )

Abb. 4: Aufgabenbeispiel - Schiiler*innen erhalten Legosteine in ver-

football

schiedenen Farben und ordnen die Satzglieder in verschiedenen Spra-
chen.
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Mehrschriftlichkeit

Projektvorstellung

Ziel des Projektes ist es, die Wechselwirkungen von

schriftsprachlicher Kompetenz in Erst- und Zweit-

sprache bei bilingualen Schiilerinnen und Schiilern
des 9. und 10. Schuljahres mit Tiirkisch, Italienisch
und Griechisch als Herkunftssprache zu untersuchen.

Dabei sollen die Einfliisse auflersprachlicher Fakto-

ren (z. B. Einstellung zur Sprache, literale Praktiken,

Sprachgebrauch etc.) und metasprachlichen Bewusst-

seins’ auf die Textkompetenz in beiden Sprachen

beleuchtet werden. Es wurden die folgenden Hypo-
thesen tiberpriift:

- Es besteht eine Wechselwirkung zwischen der
Textkompetenz in der Erstsprache (L1) und der
Zweitsprache (L2): Eine hohe Textkompetenz in
der L1 bedingt eine hohe Textkompetenz in der L2

» Aufersprachliche Faktoren und metasprachliches
Sprachbewusstsein beeinflussen die Textkompe-
tenzinderL1und L2

Wie und was wurde untersucht

Es wurden zundchst Erhebungsinstrumente
entwickelt, um die Textkompetenz und die aufler-
sprachlichen Faktoren sowie das metasprachliche
Bewusstsein untersuchen zu kénnen.

Es wurden Aufgaben entwickelt, um narrative und
argumentative Texte zu elizitieren. Fiir die narrativen
Texte wurden jeweils unterschiedliche Bildimpulse
in L1 und L2 ausgewdhlt, die eine Phantasiegeschich-
te hervorrufen sollten. Fiir die argumentativen Texte
wurde jeweils eine Aufgabe in Form eines argumen-
tativen Briefes erstellt: in der L1 zum Thema »Fremd-
sprachenverbot auf dem Schulhof« und in der L2 zum
Thema »Handyverbot am gesamten Schulgeldnde«.
Die Aufgaben wurden zundchst pilotiert und dann im
Abstand von vier Wochen in L1 und L2 erhoben.



Language Awareness Test (LAT)

Auf der Grundlage des Sprachbewusstheitstests von
Fehling (2005) wurde ein Test zur Messung des meta-
sprachlichen Bewusstseins (LAT) entwickelt, der die
Komponenten pragmatisches, semantisches und
textuelles Wissen in L1 und L2 erfassen kann. Damit
sollten auf der pragmatischen Ebene die Register-

kompetenz und Adressatenorientierung und auf der
semantischen Ebene der Gebrauch von Synonymen

EaE SRS B, B0 SRR S 0 maAdyri B B Pl
Wi 828 S 5 b 8w Bt an B B o e s e
At g e B G4 W ey

und Passepartout-Wortern untersucht werden. Auf
der textuellen Ebene sollte das Wissen iiber Textord-
nungsmuster bzw. die Kohdrenz und Kohdsion eines
Textes erfasst werden.

Sprachbiographische Schiilerinterviews in L1 und L2 Abb.1: Aufgabe zum Verfassen des argumentativen

Zur Uberpriifung des Einflusses aufersprachlicher Textesinderl>
Faktoren auf die Textkompetenz dienten Interviews ...
in L1 und L2, die Fragen nach Spracheinstellungen, - L . Qi
Sprachgebrauch (miindlich und schriftlich) etc. PR
enthielten. Ziel der Interviews in beiden Sprachen

war es einerseits, die Kompetenzniveaus der
Schiiler*innen zu interpretieren, sowie festzustellen, : Eg
ob Spracheinstellungen in Abhdngigkeit von dem/der

jeweiligen muttersprachlichen Interviewer*in in den

jeweiligen Sprachen unterschiedlich kommuniziert
Agana :
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Elterninterviews

Weitere soziolinguistische Daten (z. B. literale Prak-
tiken im Elternhaus, Sprachgebrauch, sprachlicher
Input) wurden durch Elterninterviews erhoben.

Abb. 3: Aufgabe zum Verfassen des argumentativen
Textes in der jeweiligen L1
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Abb. 2: Aufgabe zum Verfassen des narrativen
Textes in der L2
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Abb. 4: Aufgabe zum Verfassen des narrativen
Textes in der jeweiligen L1
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Im Rahmen des Projektes wurden insgesamt 206
Proband*innen erreicht und die folgenden Daten
erhoben und ausgewertet.

Auswertung

Entwicklung eines Textanalyserasters: Fiir die
Beurteilung der Textkompetenz in den jeweiligen
Sprachen wurde ein Modell entwickelt, mit dem es
moglich ist, globale Textmuster zu erfassen. Dabei
werden die Makro- und Mikrostruktur, der Diskurs-
modus (konzeptionell miindliche bzw. schriftliche
Strukturen) und die kommunikative Grundhaltung
(Distanzierung vs. Involvierung) beriicksichtigt.
Basierend auf diesen Kriterien wurde ein detaillier-
tes Analyseraster fiir die jede Textsorte entwickelt,
das fiinf Textniveaustufen umfasst. Die Texte wurden
von jeweils drei unabhdngigen Bewerter*innen
ausgewertet.

Die Antworten des LAT-Tests wurden hinsichtlich
ihrer Angemessenheit anhand einer Skala von 1 bis
4 gerankt. Daraus ergeben sich die Werte auf der
semantischen, pragmatischen und textuellen Ebene

inder L1 und L2, sowie der Gesamtwert des LAT-
Tests. Diese Vorgehensweise ermoglicht die quantita-
tive Auswertung der Aussagen.

Die sprachbiographischen Interviews wurden ortho-
graphisch transkribiert. Anhand der Sprecheraus-
sagen wurden Sprachgebrauchsprofile erstellt, die
die Unterschiede zwischen den Schiiler*innen
aufzeigen. In den Profilen wurden v.a. die Daten mit
Hilfe der freien Programmiersprache fiir statistisches
Rechnen und statistische Grafiken R (vgl. R Core
Team 2013) nach dem generalisierten linearen ge-
mischten Modell statistisch ausgewertet.

Ergebnisse
Die bisherigen Ergebnisse zeigen, dass die Proban-
d*innen der drei Sprachgruppen ein hoheres Niveau
bei den argumentativen Texten in der L2 als in der L1
erzielen. Die argumentativen Texte der L1 weichen
auf der Ebene der Textstruktur (Makrostruktur)
erheblich von der jeweiligen kulturspezifisch geprag-
ten Struktur ab, was mit dem fehlenden Erwerb der
entsprechenden Muster in der L1 erkldrt werden
kann. Im Vergleich zu den Argumentationen wird bei
den Narrationen ein hoheres Textniveau in beiden
Sprachen erreicht. Generell gilt, dass bei Proban-
d*innen, die eine hohe Textkompetenz in der L1 auf-
weisen, auch eine gute Kompetenz in der L2 vorliegt.
In Bezug auf das metasprachliche Bewusstsein
weisen die Ergebnisse auf einen Zusammenhang mit
den Textkompetenzen hin. Die Schiiler*innen mit
einer geringen Textkompetenz in der L1 zeigen, dass



sie sich der notwendigen Komponenten eines Textes
(z.B. Textkohdsion und -kohdrenz) bewusst sind

und registerspezifische Normen (z.B. angemessene
Adressierung des Horers) in der Regel richtig ein-
schatzen kénnen. Diesen Aspekt gilt es daher

in einem didaktischen Konzept zu beriicksichtigen.
Es sollten spezifische Aufgaben entwickelt werden,
die das metasprachliche Bewusstsein fordern.
Auflerdem sollte ein Konzept entwickelt werden,
z.B. im Sinne einer kontrastiven Sprachdidaktik, in
dem die unterschiedlichen Textmuster, verschiedene
Argumentationsmuster und rhetorisch-stilistische
Unterschiede in den jeweiligen Sprachen gegeniiber-
gestellt werden.

Die statistische Analyse der soziolinguistischen
Daten weist darauf hin, dass der muttersprachliche
Unterricht erst bei einer Dauer von sieben Jahren
einen positiven Einfluss auf die Textkompetenz in
der L1 ausiibt. Dies konnte aber auch mit anderen
Faktoren wie z. B. der Gestaltung des Unterrichts
(v.a. wenn er auflerhalb des Regelunterrichts statt-
findet) zusammenhdngen. Das bestdtigen Lehrer-
*innenbefragungen und Stellungnahmen der
Schiiler*innen in den sprachbiographischen Inter-
views. Allerdings ldsst sich auch zeigen, dass
Unterrichtin der L1, wenn auch keine signifikant
positive, aber auch keine negative Wirkung hat.
Eine starke positive Wirkung auf die Textkompetenz
in der L1 haben dagegen die literalen Praktiken
im Elternhaus sowie die Spracheinstellung und der
Sprachgebrauch der Proband*innen.

Was bedeutet das fiir die Praxis?

» Die Sprachférderung von mehrsprachigen Kindern
muss in beiden Sprachen erfolgen.

« Beider Forderung der L1 leidet die L2 nicht,
sondern wird im Gegenteil gestarkt.

» Zur mehrsprachigen Forderung gehort auch der
Erwerb von Schriftlichkeit (Literalitat) als Teil des
expliziten Wissens.

» Die Forderung des metasprachlichen Bewusst-
seins, d. h. ein differenziertes Wissen tiber sprach-
liche Strukturen und Sprachgebrauchsregeln, soll
im Unterricht starker berticksichtigt werden.

Publikationen aus dem Projekt

TiLL WOERFEL, NIKOLAS KOCH, SEDA YILMAZ WOERFEL & CLAUDIA
M. RIEHL (2014) »Mehrschriftlichkeit bei mehrsprachig aufwachsen-
den Kindern: Wechselwirkungen und auRersprachliche Einfluss-
faktoren.« In: LiLi - Zeitschrift fiir Literaturwissenschaft und Linguistik
43/174.

YILMAZ WOERFEL, SEDA YILMAZ WOERFEL & CLAUDIA M. RIEHL
(2016) »Mehrschriftlichkeit: Wechselseitige Einfliisse von Text-
kompetenz, Sprachbewusstheit und auBersprachlichen Faktoren.«
In: C. SCHROEDER UND P.ROSENBERG (Hrsg.) Mehrsprachigkeit als
Ressource in der Schriftlichkeit in der Reihe DaZ-Forschung, de Gruyter,
Berlin (peer-reviewed).

CLAUDIA M.RIEHL, SEDA YILMAZ WOERFEL, TERESA BARBERIO &
ELENI TASIOPOULOU (Hrsg.) (in Vorb.) »Mehrschriftlichkeit. Zur von
Sprachkompetenzen in Erst- und Zweitsprache und auRersprachlichen
Faktoren. Sammelband mit Beitrdgen der Projektmitarbeiter.«
Erscheint bei Waxmann. Reihe: Mehrsprachigkeit.
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MEZ

Projektvorstellung

Das Interesse an der Frage, ob sich mehrsprachiges
Aufwachsen hemmend oder forderlich auf schuli-
schen Erfolg auswirkt, ist im Anschluss an Ergebnis-
se der groflen internationalen Schulleistungsver-
gleichsuntersuchungen auch in Deutschland stark
gestiegen. Zum einen scheinen in Mehrsprachigkeit
Anldsse fiir Benachteiligung zu liegen. Zum anderen
jedoch gibt es Hinweise darauf, dass Mehrsprachig-
keit eine gute Grundlage fiir erfolgreiches (Spra-
chen-)Lernen sein kann. Ziel der MEz-Studie ist es,
Bedingungen zu identifizieren, unter denen die
Entwicklung von Mehrsprachigkeit eher gelingt oder
eher misslingt. Damit sollen Grundlagen fiir die
Konzipierung von Handlungsalternativen gewonnen
werden, die die Bildungschancen insbesondere von
mehrsprachig aufwachsenden Jugendlichen erho-
hen. Zugleich wird damit ein Beitrag dazu geleistet,
gesellschaftlichen Zusammenbhalt in einer sprachlich
und kulturell zunehmend heterogenen Bevolkerung
nachhaltig sichern zu kénnen: Wir gehen davon aus,
dass die Starkung von sprachlichen Ressourcen und
Potenzialen der jungen Menschen, unter anderem

ihrer Mehrsprachigkeit, einen wichtigen Beitrag zur
Verbesserung ihres Bildungserfolgs und der Teilhabe
an der Gesellschaft leistet.

Die Projektziele richten sich nicht allein auf die
Gruppe der Migrant*innen, sondern schlief}en auch
die Frage nach Bedingungen gelingender Mehrspra-
chigkeitsentwicklung flir Schiiler*innen ein, die
lebensweltlich einsprachig aufwachsen. Auch diese
machen mehrsprachige Erfahrungen, die im Projekt
untersucht werden: Alle Schiiler*innen lernen neben
Deutsch noch mindestens eine Fremdsprache, und
viele Schiiler*innen lernen eine zweite oder dritte
Fremdsprache in der Schule. Mehrsprachigkeit ist
also ein intendiertes Ziel fiir alle Kinder und Jugend-
lichen in Deutschland. Die Ergebnisse des MEZ-Pro-
jekts sollen deshalb auch dazu beitragen, dass die
verschiedenen sprachlichen Kompetenzen aller
jungen Menschen besser erkannt und fiir ihren
Bildungserfolg genutzt werden kdnnen.

Anhand einer Zeitverlaufsstudie mit monolingual
deutsch und lebensweltlich mehrsprachig auf-
wachsenden Schiiler*innen wird Wissen dariiber
generiert,



a. welche sprachlichen und nicht-sprachlichen Fakto-
ren mehrsprachige Entwicklungsprozesse von
Schiler*innen positiv oder negativ beeinflussen
und

b. in welchem Zusammenhang dies mit der schuli-
schen und beruflichen Entwicklung steht. Der
Mehrwert der Beobachtung im Zeitverlauf besteht
darin, dass Entwicklungsverldufe nachgezeichnet
und Ursachen fiir Entwicklungen aufgedeckt wer-
den konnen.

MEZ ist eine interdisziplindr ausgerichtete
Untersuchung. Dies ermoglicht es, die Komplexitat
der Fragestellung durch einander komplementire
theoretische und methodische Zugange zu bewalti-
gen. Mitwirkende sind Wissenschaftler*innen aus
der Interkulturellen Bildungsforschung, der Padago-
gischen Psychologie sowie der anglistischen, roma-
nistischen und slavistischen Sprachwissenschaft.

Wie und was wird untersucht

In der Studie MEZ werden zwei parallele Startkohor-
ten der Klassenstufen 7 und 9 in insgesamt vier Erhe-
bungen bis zum Ende der 9. bzw. 11. Klassenstufe be-
gleitet. Teilnehmer*innen sind Schiiler*innen mit
russischer und tlirkischer Herkunftssprache sowie
eine ausschlie3lich deutschsprachig aufgewachsene
Vergleichsgruppe. Untersucht wird die Entwicklung
der Fahigkeiten im Deutschen, in den Herkunftsspra-
chen Tiirkisch und Russisch sowie in den Schul-
fremdsprachen Englisch (als erste Fremdsprache)
und ggf. Franzosisch oder Russisch (als zweite
Fremdsprachen). Zudem werden die Schiiler*innen
in ihrer schulischen Entwicklung beobachtet. Die

/

~

eingesetzten Instrumente umfassen Sprachtests,
einen Test zu nonverbalen kognitiven Fahigkeiten,
Fragebogen fiir Schiiler*innen sowie Schulleiter*in-
nen und Elternfragebdgen. Die Erhebungen werden
jeweils an zwei Schultagen mit Papier und Stift an
den Schulen durchgefiihrt. Zudem findet eine einma-
lige Online- bzw. Telefonbefragung derjenigen Schii-
ler*innen statt, die das allgemeinbildende Schulsys-
tem wdhrend der Studienlaufzeit verlassen.

Es werden Sprachtests eingesetzt, mit denen die
rezeptiven (Lese- und Horverstehen) sowie produkti-
ven (schriftliche und miindliche) Fahigkeiten im
Deutschen, in den Herkunftssprachen Russisch bzw.
Tiirkisch, in der Schulfremdsprache Englisch und,
sofern vorhanden, Franzosisch und Russisch erhoben
werden. Mit Hintergrundfragebdgen werden detail-
lierte Informationen zur Bildungs- und beruflichen
Orientierung der Jugendlichen erhoben. Ferner wer-
den kontextuelle, personale und sprachliche Faktoren
erfasst, die Sprachentwicklung und Bildungserfolg
beeinflussen (wie z. B. Migrationsbiografie, Sprach-
nutzung, Motivation, soziale Komposition der
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Schiilerschaft, das Angebot von Schulprogrammen).
Untersucht wird zudem die soziale Einbindung in
Gruppen Gleichaltriger. Dabei geht es um die
Einbindung in soziale Netzwerke als potenzieller
Einflussgrofle auf die sprachliche und schulische
Entwicklung.

Ergdnzend finden an den Daten einer Teilstichpro-
be von ca. 140 deutsch-russischen, 160 deutsch-tiirki-
schen und 120 monolingual-deutschsprachigen
Schiiler*innen vertiefte linguistische Analysen zum
Transfer zwischen den verschiedenen Sprachen statt.
Besonderes Augenmerk liegt bei dieser Teilstudie auf
der gesprochenen Sprache (insbes. Realisierung von
Einzellauten und Sprachmelodie), die fiir die Wahr-
nehmung von abweichenden Akzenten in den Ziel-
sprachen verantwortlich sind. Hierzu wurden neben
freien schriftlichen Texten und einem auf grammati-
sche Interferenzen zielenden Wortstellungstest um-
fangreiche miindliche Daten erhoben (z. B. Test zur
Wiedergabe der Melodien unterschiedlicher Satzmu-
ster). Weiterhin wurden ein Test zur phonologischen
Bewusstheit und ein sprachbiografisches Interview
durchgefiihrt. Einen Mehrwert im Vergleich zu be-
reits vorliegenden Studien bietet das so entstehende
Korpus vor allem, weil Vergleichsdaten in allen Spra-
chen der Schiiler*innen erhoben wurden. Ferner ent-
steht ein umfangreiches miindliches Teilkorpus mit
teils kontrollierten (experimentellen), teils natiirli-
chen (spontanen) Sprachdaten. Dies ermoglicht die
Untersuchung von bislang kaum beachteten Aspek-
ten gelebter Mehrsprachigkeit, so z.B. des potenziel-
len Vorteils deutsch-ttirkischer Schiiler*innen beim
Erwerb der franzdsischen Intonation. Die Verkniip-

fung sprachwissenschaftlicher, biografischer und mo-
tivationaler Informationen erlaubt Riickschliisse auf
die Interaktion der unterschiedlichen Sprachen im
Rahmen mehrsprachiger Erwerbsprozesse.

Forschungsstand

Bis Ende 2017 wurden drei von vier geplanten Erhe-
bungswellen in Zusammenarbeit mit [IEA Hamburg
(International Association for the Evaluation of Edu-
cational Achievement) durchgefiihrt. Messzeitpunkt
1 fand zu Jahresbeginn 2016, Messzeitpunkt 2 im
Herbst 2016 und Messzeitpunkt 3 im Friithsommer
2017 statt. Termin der vierten und letzten Erhebungs-
welle ist der Frihsommer 2018.

Die MEZ-Stichprobe wurde nach dem ersten Mess-
zeitpunkt von ca. 1800 auf ca. 2.060 Schiiler*innen
an insgesamt 75 Schulen aufgestockt. Alle MEz-
Schiiler*innen lernen in der Schule Englisch, ca. 850
von ihnen zusatzlich Franzosisch bzw. ca. 70 zusatz-
lich Russisch. 943 Schiiler und Schiilerinnen befin-
den sich in einem gymnasialen Bildungsgang. Ca. 55
Prozent der MEZ-Schiiler*innen sind monolingual
deutschsprachig aufgewachsen, rund 29 Prozent ha-
ben einen deutsch-tlirkischen und etwa 17 Prozent
einen deutsch-russischen Sprachhintergrund. Aufler
den Schiiler*innen wurden einmalig die Schulleitun-
gen der beteiligten Schulen sowie die Eltern der teil-
nehmenden Schiiler*innen befragt.

Uber die genauen Daten der Erhebung sowie Aus-
wertungsergebnisse geben sog. Working Papers/ Ar-
beitsberichte auf der Website des Projekts Auskunft:
www.mez.uni-hamburg.de. Die an den Erhebungen
beteiligten Schulen werden regelmaflig iiber die



wichtigsten Ergebnisse informiert. Daraus lassen
sich bereits Erkenntnisse zu Starken und Schwdachen
in den einzelnen Aufgabenformaten und Gemein-
samkeiten und Unterschiede zwischen Schiilergrup-
pen ableiten.

Was bedeutet das fiir die Praxis?

Der erwartete Nutzen fiir die Praxis liegt vor allem
darin, eine bessere Informationsgrundlage dariiber
zu gewinnen, welche Rahmenbedingungen fiir die
Entwicklung von Mehrsprachigkeit und damit fiir
schulisches Lernen eher forderlich oder eher hinder-
lich sind. So werden einerseits Grundlagen dafiir ge-
wonnen, schulisches Handeln zu gestalten, und an-
dererseits Anhaltspunkte fiir die Beratung von und
Kooperation mit Eltern und den Schiiler*innen
selbst. Fiir die Gestaltung schulischen Handelns wer-
den insbesondere Auskiinfte iiber den wechselseiti-
gen Einfluss von Nutzen sein, den die verschiedenen
Sprachen aufeinander nehmen, die die Schiiler*in-
nen sich aneignen. Solche Einfliisse — genannt:
Transfer — zwischen Sprachen kénnten systematisch
fiir das Lehren und Lernen genutzt werden. Die Stu-
die wird dartiber Auskunft geben, welche Strategien
die Schiiler*innen selbst einsetzen, wenn sie Verbin-
dungen zwischen den von ihnen gelernten Sprachen
herstellen. Solche Strategien kénnen von Nachteil
sein, wenn sie die Lernenden auf falsche Fahrten lo-
cken. Sie konnen aber auch unterstiitzend sein,
wenn sie systematisch entwickelt werden — das aller-
dings setzt die kundige Begleitung durch den Unter-
richt voraus. Erkenntnisse wie diese aus dem Projekt
kénnen sowohl in die Lehrerbildung einflielen als

auch in die Unterstiitzung von Materialentwicklung
und Unterrichtsgestaltung. Zudem werden Faktoren
identifiziert, die die Motivation zum Sprachenlernen
beeinflussen und die zur (Weiter-)Entwicklung von
Berufsorientierungsprogrammen genutzt werden
kdnnen - wie beispielsweise der wahrgenommene
Nutzen mehrsprachiger Fihigkeiten beim Ubergang
in das Ausbildungssystem oder in den Arbeitsmarkt.

Publikationen aus dem Projekt

https://www.mez.uni-hamburg.de/spublikationen.html
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MIKS

Projektvorstellung

Mehrsprachigkeit ist eine Ausgangsbedingung des
Handelns in der Schule. Die Vermittlung von Deutsch
als Zweit- und Bildungssprache ist dabei eine wich-
tige Aufgabe. Darliber hinaus sind alle weiteren
Sprachen, die die Kinder mit in die Schule bringen,
eine Ressource, die fiir das Lernen genutzt werden
kann. Wenn Kinder angeregt werden, ihre Familien-
sprachen in den Unterricht einzubringen, kann

das fiir alle Beteiligten eine Bereicherung sein.

Die schulische Aufgabe der Vermittlung und Férde-
rung der Bildungssprache Deutsch wird durch die
Bertiicksichtigung der mehrsprachigen Erfahrungen
der Kinder sinnvoll erganzt.

Im MIKS-Projekt wurde eine Mafinahme zur Pro-
fessionalisierung und Schulentwicklung entwickelt,
erprobt und wissenschaftlich untersucht. Die For-
schungsfrage lautete: Wie kénnen Grundschulkollegien
erfolgreich dabei unterstiitzt werden, die in der eigenen
Schule vorhandene Mehrsprachigkeit als Ressource
wahrzunehmen und fiir sprachliche Bildung und schuli-
sches Lernen produktiv zu nutzen?

Wissenschaftliche Erkenntnisse iiber Lehrerpro-
fessionalitdt und Schulentwicklung waren fiir die
Gestaltung der Professionalisierungsmafinahme
leitend. Die Mafinahme wurde in drei Grundschulen
iiber einen Zeitraum von 1,5 Schuljahren durchge-
fiihrt. Sie umfasste Wissensvermittlung (psycho-
linguistische und soziolinguistische Grundlagen),
Erprobungsphasen im Unterricht (Umsetzung mehr-
sprachigkeitsdidaktischer Ansatze durch die Jahr-
gangsteams) und die angeleitete Reflexion von
Erfahrungen und Uberzeugungen in den beteiligten
Kollegien.

Die Grundschulkollegien wurden dabei unter-
stiitzt, konstruktive Ansitze zum Umgang mit Mehr-
sprachigkeit in die reguldren Abldufe der eigenen
Schule zu integrieren.

Wie und was wurde untersucht

In den drei Grundschulen wurden Interviews mit
Schulleitungen und Lehrkraften durchgefiihrt, und
es fanden Unterrichtsbeobachtungen statt. Die
schulinternen Fortbildungsveranstaltungen und Re-
flexionstage wurden protokolliert. Um die Wirkun-



gen der MafSnahme zu erfassen, wurden Fragebogen-
erhebungen vor Beginn und nach Abschluss der
Intervention durchgefiihrt. Befragt wurden jeweils
die Kollegien in den drei Projektschulen und in drei
Vergleichsschulen. Gegenstand der Befragung waren
Wissen, Uberzeugungen und Handlungsstrategien
im Bereich sprachliche Bildung und Mehr-
sprachigkeit.

Ergebnisse

Qualitatsmerkmale fiir Inhalte und Arbeitsformen

eines Professionalisierungs- und Schulentwick-

lungskonzepts zum Einbezug migrationsbedingter

Mehrsprachigkeit in der Schule und im Unterricht:

» Die Lehrkrafte und padagogischen Fachkrdfte
konnen die Auswirkungen mehrsprachiger Sozia-
lisation auf die sprachliche, kognitive und sozio-
emotionale Entwicklung von Kindern und Jugend-
lichen aus psycho- und soziolinguistischen
Perspektiven nachvollziehen.

» Die Arbeit an einem schulischen Gesamtsprachen-
konzept fliihrt verschiedene Bereiche sprachlicher
Bildung zusammen: Mehrsprachigkeitsdidaktik,

Vermittlung von Deutsch als Zweit- und Bildungs-
sprache, Lese- und Schreibunterricht, Herkunfts-
sprachenunterricht, Fremdsprachen.

« Strategien der Schul- und Unterrichtsentwicklung
ermoglichen die Institutionalisierung langfristiger
Vorhaben zum Einbezug von Mehrsprachigkeit in
der Schule und im Unterricht.

Innovation findet am ehesten dort statt, wo alle
Beteiligten neue und gute Erfahrungen mit Mehr-
sprachigkeit in der Schule und im Unterricht
machen.

s b ,"Jb_r'
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Was bedeutet das fiir die Praxis?

Schon kleine Schritte der Schul- und Unterrichtsent-
wicklung haben in den beteiligten Grundschulen
neue praktische Erfahrungen ermoglicht. Die Kolle-
gien haben die Sprachen der Familien gemeinsam
mit den Kindern und Eltern in den Rdumen der
Schulen sichtbar und hérbar gemacht. Die Lehrkrafte
haben neue Handlungsansdtze im Unterricht erprobt
und dabei Sprachen bertiicksichtigt, die sie selbst
nicht verstehen. Die Selbstwirksamkeitserwartungen
der Lehrkrdfte im Handlungsfeld Mehrsprachigkeit
haben sich in den Projektschulen deutlich erhéht.
Das heifit, die Lehrkrdfte trauten sich im Anschluss
an die Intervention einen konstruktiven Umgang mit
den Sprachen der Kinder zu.

Im Rahmen eines Folgeprojekts (2016 —2019) wird
das Professionalisierungs- und Schulentwicklungs-
konzept im Bundesland Nordrhein-Westfalen in
Kooperation mit der Landesweiten Koordinierungs-
stelle der Kommunalen Integrationszentren (LaKI)
durch eine Multiplikatorenschulung (Fortbildung

von Fortbildner*innen) in die Breite getragen.
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MIKS Il

Projektvorstellung

Im Folgeprojekt MIKSII (2016 —2019) wird das in
MIKSI entwickelte Professionalisierungs- und Schul-
entwicklungskonzept an die Situation von Grund-
schulen mit hohen Anteilen neu zugewanderter
Kinder angepasst und durch eine Multiplikatoren-
schulung (Fortbildung von Fortbildner*innen) in die
Breite getragen.

Das Team der Universitdt Hamburg vermittelt
das MIKS-Konzept insgesamt 13 Multiplikator*innen
im Rahmen einer Schulung. Die Multiplikator*innen
setzen das MIKS-Konzept dann im Rahmen einer
Qualifizierung in den Projektschulen um. Je nach
Grofie und Moglichkeiten der Projektschule wird ent-
weder das ganze Kollegium oder eine Konzeptgruppe
aus dem Kollegium qualifiziert. Schulung und Quali-
fizierung finden iiber einen Zeitraum von anderthalb
Jahren statt und umfassen sowohl inhaltliche Fort-
bildungstage als auch Reflexionstage.

Beteiligt sind 18 Projektschulen in Nordrhein-
Westfalen, und es besteht eine Kooperation mit der
Landesweiten Koordinierungsstelle der Kommuna-
len Integrationszentren (LaKI).

Wie und was wird untersucht?

Die Intervention in MIKSII umfasst zwei Ebenen:

1. die Ebene der Multiplikatorenschulung (Professio-
nalisierung von Fortbildner*innen),

2. die Schulebene (Qualifizierungen in den Projekt-
schulen, in denen die Multiplikator*innen tdtig
sind).

Die iibergreifende Fragestellung lautet: Wie koénnen

Fortbildner*innen in Zeiten der gestiegenen Neuzu-

wanderung erfolgreich dabei unterstiitzt werden, das

MIKS-Professionalisierungs- und Schulentwick-

lungskonzept umzusetzen?

Wissenschaftlich untersucht werden die Professi-
onalisierung der Mulitplikator*innen sowie die Pro-
zesse und Wirkungen in den Projektschulen. Die
Untersuchung der Multiplikatorenschulung erfolgt
anhand von Fragebogenerhebung und Gruppeninter-
views mit allen Mulitplikator*innen. Alle Schulun-
gen werden protokolliert. In den Projektschulen
werden Fragebogenerhebungen vor Beginn und nach
Abschluss der Qualifizierung durchgefiihrt; befragt
werden auch Vergleichsschulen. Die Schulleitungen
aller Projektschulen werden vor Beginn und nach Ab-



schluss der Qualifizierung interviewt. Vier der 18
Projektschulen sind Fokusschulen, in denen dariiber
hinaus Lehrkrafte interviewt und die Qualifizierungs-
tage sowie Unterricht teilnehmend beobachtet

werden.

Geplante Ergebnisse

Die Ergebnisse der wissenschaftlichen Untersu-

chung werden Aufschluss geben iiber:

« Qualititsmerkmale einer Multiplikatorenschulung
fiir Fortbildner*innen und Schulbegleiter*innen
im Handlungsfeld Mehrsprachigkeit;

» Prozesse der Professionalisierung und Schulent-
wicklung in Grundschulen, die das MIKS-Konzept
umsetzen;

» Erfahrungen mit mehrsprachigkeitsdidaktischen
Ansdtzen in Grundschulen mit hohen Anteilen
neu zugewanderter Kinder.

In Nordrhein-Westfalen (NRW) ist ein produktiver

Umgang mit Mehrsprachigkeit als Bestandteil

migrationssensibler Schulentwicklung ein bildungs-

politisches Ziel. Im MIKS II-Projekt werden Multipli-
kator*innen ausgebildet, die das MIKS-Konzept auch

im Anschluss an die Projektlaufzeit in Schulen um-
setzen werden. Das MIKS-Konzept ist Teil des regula-
ren Fortbildungs- und Schulentwicklungspro-
gramms im Land NRW. Dartiber hinaus ist in Zukunft
eine Ubertragung in weitere Bundeslinder moglich.
Das MIKS-Konzept fiir Professionalisierung und
Schulentwicklung kann auflerdem an eine Umset-
zung in weiterfihrenden Schulformen angepasst
werden.
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MuM-Multi

Projektvorstellung

Leistungsdisparitaten zwischen ein- und mehrspra-
chigen Jugendlichen sind vielfach belegt, daher ist
die Sprachférderung auch fiir den Fachunterricht der
Sekundarstufe I sehr bedeutsam. Die Rolle der mehr-
sprachigen Repertoires fiir das fachliche Lernen
genauer zu verstehen, war Ziel des Projekts.

Oft wiederholt ist die Forderung, die mehrsprachi-
gen Ressourcen der Lernenden konsequenter auch
fiir das Sprach- und Fachlernen zu nutzen. Doch wie
kann eine diesbeziigliche Praxis der Unterrichtskom-
munikation und gezielten mehrsprachigen Sprach-
bildung konkret aussehen? Und welche Hintergriinde
und Gelingensbedingungen miissen fiir mehrspra-
chige Lehr-Lernprozesse berticksichtigt werden?

In anderen Studien wurden korrelative Zusam-
menhdnge zwischen mehrsprachigen Kompetenzen
und Leistungsdaten bereits klar herausgearbeitet
und Transferprozesse von der Forderung in einer
Sprache auf eine andere Sprache gezeigt. Darliber
geht das interdisziplindre Forschungsprojekt MuM-
Multi hinaus, indem es die mehrsprachigen Lehr-
Lernprozesse selbst zum Forschungsgegenstand

macht: Durchgefiihrt wurden zweisprachig tiirkisch-
deutsche fach- und sprachintegrierte Férderungen
im Jahrgang 7 nach dem Prinzip der Sprach- und
Darstellungsvernetzung.

Fiir das Fach Mathematik wurde untersucht, wie
fiir mehrsprachige Lernende die Forderung von fach-
lich-konzeptuellen Verstandnis und die Forderung
verstehensprozessierenden sprachlichen Handelns
integriert werden konnen und welchen Einfluss die
(mehr-)sprachigen Ressourcen auf Verstehenspro-
zesse nehmen, auch unter schwierigen Bedingungen
des spdten Starts mehrsprachigen Lernens (in Klasse
7). Konkret wurden im Projekt eine einsprachig
deutsche und eine zweisprachig tiirkisch-deutsche
Unterrichtsintervention zur Férderung des Briiche-
Verstandnisses von Jugendlichen auf Wirksamkeit
und Wirkungen verglichen mit zwei Fragestellungen:
Inwieweit verbessern die ein- und zweisprachigen
Forderungen die mathematischen verstehensbezoge-
nen Leistungen der Lernenden? Welches situative
Potential entfaltet welche Form der Vernetzung der
Sprachen zur Intensivierung fachlicher und sprachli-
cher Verstehensprozesse?



Wie und was wurde untersucht

In einem Mixed-Methods-Design wurde eine Inter-
ventionsstudie mit Pra-Post-Follow-Up-Messungen
kombiniert mit Videoanalysen der zweisprachigen
Lehr-Lernprozesse fiir eine Stichprobe von 128 tiir-
kisch-deutschen Jugendlichen mit schwachen Ma-
thematikleistungen. Verglichen wurden eine ein-
und eine zweisprachige Forder-Intervention zum
konzeptuellen Verstindnis von Briichen.

Die quantitative Untersuchung der Wirksamkeit
zielte auf die abhdngige Variable der Leistungszu-
wdchse im Brliche-Verstandnis. Als Kontrollvariable
wurden Migrationshintergrund, sozio6konomischer
Status, Zeitpunkt des Deutscherwerbs und Sprach-
kompetenz im Deutschen beriicksichtigt. Die quali-
tativen Analysen der genaueren Wirkungen unter-
suchten die videographierten zweisprachigen
Forderprozesse. Auf der Basis linguistischer und ma-
thematikdidaktischer Analysen wurden Fallkontras-
tierungen nach Interventionsform und mehrsprachi-
gen Ressourcen der Lernenden durchgefiihrt.

Ergebnisse

Beide Forderungen, die einsprachige und die zwei-
sprachige, zeigen erhebliche Leistungszuwdchse mit
sehr hohen Effektstdrken, die sich signifikant von
der Kontrollgruppe unterscheiden. Widerlegt wor-
den konnte damit die oft geduflerte Hypothese, dass
zweisprachiges Lernen Ablenkung vom Fachlernen
bedeuten kdnnte: Selbst angesichts der institutionell
ungewohnten Situation des spaten Beginns zwei-
sprachiger Lernangebote ist die zweisprachige Forde-
rung flir den mathematischen Leistungszuwachs ge-

3B Von ,unten nach oben” lesen f

Can iiberlegt sich, welche Schritte er im Kopf macht, wenn er Briiche auf Tarkisch liest.

Wenn ich ,3de 1" lese,
nehme ich .3 darin I"

1
3
a) Was meint Can? Was bedeutet es, .3 darin 1" zu denken?
R i)
e
b) Wie misste Can die Briiche unten aufsagen und als Streifen zeichnen?
1 1 1
z 4 8

3B <agsagidan yukariya“ okumak |

Can kesirleri tiirkge okurken aklindan hangi adimlar gegirdigini disiniyor.

«3te 1" okurken

«31n icinde olan 11" alryorum.

1
3
a) Can ne demek istiyor? .3de 1% deyince, aklimza ne geliyor?
“ i)
F- -
b) Canin agagdaki kesirleri nasil okumas: gerekir? Cubukda nasil géstermesi
gerekir?
1 1 1
2 4 8
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nauso wirksam wie die einsprachige. Fiir Lernende
mit hoher Tiirkisch-Kompetenz lasst sich sogar die
Tendenz nachweisen, dass sie von der zweisprachi-
gen Forderung mehr profitieren als von der ein-
sprachigen. Daraus ldsst sich schlief8en, dass langer-
fristige zweisprachige Forderungen, in denen die
Lernenden ihre tiirkischen Sprachkompetenzen breit
aktivieren oder gar ausbauen, sich giinstig auf das
Fachlernen auswirken mussten. Zudem zeigen Ana-
lysen der individuellen Sprachennutzungsdaten und
Lernzuwadchse, dass der Lernzuwachs um so grofier
ist, je mehr die Lernenden ihre Sprachen mischens.

Die qualitativen Detailanalysen der zweisprachi-
gen Lehr-Lernprozesse zeigen unterschiedliche Stra-
tegien von Lehrkrdften und von Lernenden, mit de-
nen sie Mehrsprachigkeit fiir das fachliche Lernen
aktivieren. Diese wirken in unterschiedlicher Weise
auf die mathematischen Konzeptentwicklungen, am
fruchtbarsten scheinen Lernmomente zu sein, in de-
nen beide Sprachen vernetzt oder verkniipft werden.
Der oft mit Skepsis betrachtete Sprachenmix zeigt
somit auch im qualitativen Tiefenblick positive Aus-
wirkungen auf das Lernen; der Nutzen durch die Ver-
netzung der Sprachen wird immer wieder sichtbar.

Die Untersuchung erbringt damit ein linguistisch
differenziertes, auf wissensmethodische Aspekte hin
angelegtes Sprachkonzept, mit dem das Konstrukt
,Bildungssprache’ ausdifferenziert werden kann und
die Nutzung mehrsprachiger Ressourcen in den Pro-
zessen greifbar werden. So leistet es einen Beitrag zur
Theoriebildung von mehrsprachiger Handlungsfa-
higkeit in fachlichen Lernprozessen.



Was bedeutet das fiir die Praxis?

Auch wenn das Projekt zundchst Grundfragen mehr-

sprachigen Handelns im Fachunterricht bearbeitet,

gibt es wichtige Konsequenzen fiir die Praxis:

 Injedem Alter kann damit begonnen werden, die
mehrsprachigen Ressourcen fiir das Fachlernen zu
mobilisieren.

« Je besser die Familiensprachen ausgebaut sind,
desto effizienter gestalten sich die fachlichen
Lernzuwdchse; daher sollte so frith wie moglich

mit mehrsprachigen Angeboten begonnen werden.

» Auch wenn die Familiensprache nicht fachsprach-
lich verfiigbar ist, koénnen die Lernenden sie nut-
zen, um ein breiteres und sprachlich vernetztes
Verstandnis der fachlichen Konzepte aufzubauen
und es mit Alltagsdenken zu verbinden. Im Unter-
richt sollten daher auch bei einsprachigen Materi-
alien zeitweilig zweisprachige Kleingruppen-
diskussionen angeregt werden, bevor die
Wissensgegenstande ins Deutsche ibertragen
werden.

» Dabei geht es nicht nur um ein Hin- und Herwech-
seln der Sprachen, sondern um ihre konsequente
Verkniipfung.
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MuM-Multi 11

Projektvorstellung

Die Forderung nach Einbezug mehrsprachiger Res-
sourcen in schulische Lernprozesse hat nicht zuletzt
durch die hohe Zahl Neu-Zugewanderter weitere
Aktualitdt gewonnen. Trotz dieser grof3en und aktu-
ellen Relevanz liegen fiir den Fachunterricht aller
Schulfdcher bislang wenig Konzepte und empirische
Erkenntnisse vor, wie der Einbezug mehrsprachiger
Ressourcen in sprachlich heterogenen Klassen zu
gestalten ist, und welche Wirkungen dies auf die
fachlichen Verstehensprozesse haben kann.

Das Projekt MuM-Multi 2 setzt sich daher zum
Ziel, alltagstaugliche Konzepte und Beitrdge zur
Theoriebildung einer Didaktik des mehrsprachigen
Fachunterrichts zu entwickeln. Es setzt das Vorgdn-
gerprojekt MuM-Multi 1 fort, in dem die Bedeutung
und Gelingensbedingungen mehrsprachiger Diskur-
se fiir mathematisch konzeptuelle Verstehens-
prozesse von deutsch-tiirkischen Siebtkldssler*innen
quantitativ und qualitativam Beispiel des mathema-
tischen Themengebiets Briiche untersucht wurden,
in interdisziplindrer Kooperation zwischen Linguis-
tik und Mathematikdidaktik.

Die Fortsetzung erfolgt wiederum interdisziplindr:

« durch Ausweitung auf andere Zielgruppen, von
tlirkisch-deutsch mehrsprachigen Bildungsinlan-
dern (»Alt-Zugewanderte« ) hin zu primadr arabisch-
sprachigen Neu-Zugewanderten (Arbeitsbereich A),

« durch Vertiefung der empirischen Einsichten in
mehrsprachige Kleingruppenprozesse im Zuge
eines Vergleichs mit Daten und Prozessen der
Neu-Zugewanderten (Arbeitsbereich B) sowie

« durch das praxisbezogene zentrale Ziel der Integra-
tion der Ansdtze zur Aktivierung mehrsprachiger
Ressourcen nicht nur im Kleingruppen-Foérderun-
terricht, sondern im Klassenunterricht sprachlich
heterogener Klassen (Arbeitsbereich C).

Wie und was wird untersucht?

Die Entwicklung und Erforschung des reguldren
Mathematikunterrichts in sprachlich heterogenen
Klassen soll anhand des Forschungsrahmens Design
Research untersucht werden. Mit drei Design-
experimentzyklen werden 3 x2 Klassen je vier Stun-
den lang zur Integration und Erprobung verschiede-
ner Formen und Strategien mehrsprachigen



Handelns angeregt und in zyklischer Entfaltung
beobachtet (Arbeitsbereich C).

Weiterhin werden mehrsprachige kooperative
Aufgabenbearbeitungen in Kleingruppen fiir Neu-
Zugewanderte (n=21) initiiert. Diese Prozesse wer-
den videographiert und mit den vorliegenden Video-
Daten der deutsch-tiirkischen Bildungsinldnder aus
MuM-Multi1 (n=41) vergleichend analysiert. Die
Analyse erfolgt hinsichtlich der diskursiv aktivierten
Formen und Strategien mehrsprachigen Handelns
und ihrer situativen Wirkungen auf die fachlichen
Verstehensprozesse (Arbeitsbereich B).

Weiterhin sollen Leistungs- und Hintergrund-
daten von ein- und mehrsprachigen Bildungsin-
landern und mehrsprachigen Neu-Zugewanderten
analysiert und verglichen werden (Arbeitsbereich A).

Geplante Ergebnisse

Als Ertrag leitet sich mit Blick auf Sprachférdermaf3-
nahmen eine differentielle Einschatzung ab, wie loh-
nend die systematische Aktivierung von mehrspra-
chigen Ressourcen fiir die Verstehensprozessierung
ist und inwieweit sich diese Aktivierung fiir mehr-

sprachige Bildungsinldnder und Neu-Zugewanderte
als probate Forderung erweist. Darliber hinaus wird
ein Konzept fiir eine Implementierung in den schuli-
schen Alltag heterogener Klassen erprobt. Theore-
tisch wird ein Beitrag zur Bestimmung mehrsprachi-
gen Handelns im Fachunterricht am Beispiel
mathematischen Konzeptverstehens ausformuliert,
sodass sich curriculare Konsequenzen und Lehrer-
ausbildungskonzepte darauf griinden lassen.
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Russische & polnische Herkunftssprache

als Ressource im Schulunterricht

Projektvorstellung

Gegenstand des Verbundvorhabens ist die Frage, in-

wiefern Jugendliche aus russisch- und polnischspra-

chigen Familien ihre Mehrsprachigkeit als Ressource

betrachten, die sie sowohl in ihrem privaten Umfeld

als auch im schulischen Kontext nutzen kénnen.

Wichtige Erkenntnisinteressen des Projekts betreffen

 den Sprachstand in der Herkunftssprache
Russisch /Polnisch und im Deutschen,

» die Rolle des familidren Inputs in beiden Sprachen
fiir die Entwicklung des Sprachstands,

« die Sprachpraxis und Spracheinstellungen in den
mehrsprachigen Familien sowie

» die Wahrnehmung der Potenziale der Mehr-
sprachigkeit innerhalb der Familie und durch
Lehrer*innen der Jugendlichen.

Wie und was wurde untersucht

Neben den Jugendlichen (insgesamt 45 Schiiler*in-
nen aus den Stadten Berlin, Hamburg und Leipzig)
wurden ihre Eltern und das schulische Umfeld (v. a.
Lehrkrafte aus dem Fremd- und Herkunftssprachen-
unterricht Polnisch/Russisch) in die Untersuchung

einbezogen. Von den Jugendlichen und jeweils ei-
nem Elternteil (i.d.R. die Mutter) wurden in zwei Er-
hebungswellen die Fertigkeiten Hor- und Lese-
verstehen, Schreiben, Sprechen und Sprachmittlung
sowie Orthographie, Aussprache, Formenbildung,
Satzbau und die Variation des Sprachgebrauchs in
Abhdngigkeit vom Adressaten — sowohl in der jewei-
ligen Herkunftssprache (Russisch/Polnisch) als auch
im Deutschen - erfasst. Das ermdglichte nicht nur
Aussagen zum Sprachstand und zu Entwicklungen
im Erwerbsverlauf der Jugendlichen, sondern auch
Aussagen zum Einfluss des quantitativen und quali-
tativen Inputs der Eltern in beiden Sprachen auf
den Sprachstand ihrer Kinder. Neben bewahrten In-
strumenten zur Sprachstandserhebung, die zum
Teil fiir die Herkunftssprachen (Russisch /Polnisch)
adaptiert werden mussten (vgl. Abb. 1), wurden auch
neue Instrumente (z. B. fiir die Untersuchung der
miindlichen Sprachmittlung zwischen dem Deut-
schen und der Herkunftssprache) entwickelt.

Die Jugendlichen und ihre Eltern wurden eben-
falls im Abstand von einem Jahr zu ihren Sprachlern-
biographien, zur Verwendung der Herkunftssprache



im Alltag, zu ihren Einstellungen in Bezug auf die
Herkunftssprache sowie zu Sprachgebrauch und
Spracherziehung in der Familie befragt. In den Inter-
views mit den Lehrkriften ging es u.a. um das Auf-
greifen des sprachlichen Wissens der Schiiler*innen
im schulischen Kontext, um Sprachvergleiche und
den Umgang mit heterogenen sprachlichen Vor-
kenntnissen im Unterricht.

Ergebnisse

Anhand der Sprachstandserhebungen konnte nach-
gewiesen werden, dass die Jugendlichen relativ aus-
geglichene Kompetenzen im Deutschen aufweisen,
die nur bei wenigen Individuen Auffdlligkeiten zei-
gen. In der Herkunftssprache zeigt sich dagegen eine
grofie Varianzbreite bei den getesteten Fertigkeiten:
Wahrend sich die Ergebnisse bei den rezeptiven Tests
(HOr- und Leseverstehen) denen im Deutschen weit-
gehend anndhern, sind die Ergebnisse der Jugend-
lichen im schriftsprachlichen Bereich sehr verschie-
den ausgepragt. Dies gilt fiir beide untersuchten
Sprachgruppen (Polnisch /Russisch), die insgesamt
wenig prinzipielle Unterschiede aufweisen. Die Stdr-
ken der untersuchten Jugendlichen in der Herkunfts-
sprache liegen im Bereich der gesprochenen Sprache
einschl. des Horverstehens; viele verfligen dariiber
hinaus tiber eine akzentfreie Aussprache und teil-
weise auch iiber eine zielsprachennahe Intonation.
Dies bestdtigen auch die subjektiven Einschiatzungen
der befragten Jugendlichen und ihrer Eltern. In der
miindlichen Sprachproduktion im Deutschen errei-
chen die Jugendlichen eine durchschnittlich doppelt
so hohe Sprechgeschwindigkeit und eine héhere

Lesegenauigkeit als in den entsprechenden Tests in
der Herkunftssprache. In den schriftlichen Aufgaben
treten die Unterschiede zwischen den Kompetenzen
im Polnischen und Russischen einerseits und im
Deutschen andererseits besonders deutlich zutage.
So werden in der Herkunftssprache nicht immer ziel-
sprachliche bzw. pragmatisch angemessene Formen
verwendet, die Texte sind kiirzer und weniger elabo-
riert als im Deutschen und es zeigen sich Defizite
auf der orthographischen Ebene. Die lexikalischen
Kompetenzen in der Herkunftssprache sind bei den
Jugendlichen am stirksten ausgepragt, die zu Hause
Polnisch bzw. Russisch als Familiensprache nutzen
und zudem an Unterricht in der Herkunftssprache
teilnehmen.

Die Erhebungen haben gezeigt, dass fiir die Ent-
wicklung in der Herkunftssprache die Qualitdt des
elterlichen Inputs ein wichtiger Faktor ist, wahrend
dies fiir das Deutsche nicht zutrifft. Der Vergleich der
quantitativen und qualitativen Daten erlaubt interes-
sante Einsichten in Gemeinsamkeiten bzgl. des
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Abb.2: Regal einer 13-jdhrigen Jugendlichen
mit deutschen und russischen Biichern

Spracherwerbs und -erhalts der Herkunftssprachen
Polnisch und Russisch als auch zu standortspezifi-
schen Unterschieden. So unternehmen z. B. die Berli-
ner polnischsprachigen Jugendlichen — aufgrund der
geographischen Ndhe zu Polen - viel hdufiger Reisen
ins Herkunftsland ihrer Eltern. Durch die Anlage
des Projekts als Longitudinalstudie konnten Entwick-
lungen in den sprachlichen Kompetenzen der Ju-
gendlichen - besonders bzgl. der Herkunftssprache —
herausgearbeitet werden, wahrend die Daten bei
den Eltern eher auf eine gewisse Stagnation - v.a. im
Deutscherwerb — hinweisen.

Bei dem iiberwiegenden Teil der untersuchten
Proband*innen handelt es sich um Angehdrige aus
bildungsnahen Familien. Die meisten befragten

Miitter unternehmen gezielte Anstrengungen, um
die Herkunftssprache ihrer Kinder zu erhalten.
Dennoch ist das Bewusstsein in Bezug auf Faktoren,
die fiir den Spracherhalt von Bedeutung sind, sowie
auf eigene Einflussmoglichkeiten recht verschieden
ausgepragt, was sich in unterschiedlichen kommu-
nikativen Praktiken und Spracherziehungsstilen in
den einzelnen Familien duflert.

Es konnte herausgearbeitet werden, welche
Faktoren zur Wahrnehmung des Potenzials der Her-
kunftssprache aus Sicht der Jugendlichen, ihrer
Eltern und Lehrkrifte beitragen und in welchen
Bereichen noch Potenzial brachliegt. Jugendliche,
die Unterricht in der Herkunftssprache besuchen,
scheinen insbesondere im Bereich der literalen
Fahigkeiten zu profitieren und stellen auch selbst
Lernfortschritte bei sich fest. Gleichzeitig wurde in
den Interviews deutlich, wie viel elterliche Uber-
zeugungsarbeit sowie Ausdauer und Uberwindung
von Schiilerseite der regelmaflige Besuch des zusdtz-
lichen und nicht abschlussrelevanten Herkunfts-
sprachenunterrichts kostet.

Was bedeutet das fiir die Praxis?

Ungenutztes Potenzial wurde v.a. im schulischen
Kontext festgestellt, da die lebensweltliche Mehr-
sprachigkeit der Schiiler*innen hier — von wenigen
positiven Ausnahmen abgesehen — kaum eine Rolle
spielt. Mehrere Jugendliche sind iiberzeugt davon,
dass ein Grofiteil ihrer Lehrer*innen nicht weif,
dass sie zu Hause eine andere Sprache als Deutsch
sprechen. Die befragten Schiiler*innen konnten im
Durchschnitt wesentlich mehr Beispiele fiir Paral-



lelen zwischen ihren Sprachen benennen als die in-
terviewten Lehrkrdfte. Im Polnisch- und Russisch-
unterricht werden die Jugendlichen zwar auf Inter-
ferenzen aus dem Deutschen aufmerksam gemacht;
aufgrund des Bemiihens der Lehrkrafte um Ein-
sprachigkeit wird die Ressource des Sprachenver-
gleichs im herkunftssprachlichen Unterricht jedoch
weitgehend verschenkt.

Die Ergebnisse der Studie kdnnen als Ausgangs-
punkt fiir sprachliche Aspekte dienen, die im
herkunftssprachlichen Unterricht verstarkt getibt
werden sollten und Eingang in eine noch zu
entwickelnde Herkunftssprachendidaktik finden
missten.

Durch die Zusammenarbeit der beiden Projekt-
teams konnten innovative Instrumente entwickelt
werden, die die Vorziige der Mehrsprachigkeit der
untersuchten Proband*innen besonders anschaulich
dokumentieren (Sprachmittlung) und denen beim
Ausbau des Potenzials der Mehrsprachigkeit im
Rahmen eines systematischen Unterrichts in der
Herkunftssprache besondere Bedeutung zukommen
sollte. In den durchgefiihrten Interviews bestatigten
die Eltern, dass ihre Kinder im Alltag oft sprachmitt-
lerisch aktiv sind; dabei erleben die Jugendlichen
Selbstwirksamkeit und eine Aufwertung ihrer mehr-
sprachigen Kompetenzen.

Publikationen aus dem Projekt (Auswahl)

B.BREHMER (2016) »Bestimmung des Sprachstands in einer
Herkunftssprache: Ein Vergleich verschiedener Testverfahren am
Beispiel des Polnischen als Herkunftssprache in Deutschland.«

In: Glottodidactica: An International Journal of Applied Linguistics XLIII,
S.39-52.

B.BREHMER & T. KURBANGULOVA (2017) »Lost in Transmission?
Family language input and its role for the development of Russian as
a heritage language in Germany.« In: L. ISURIN & C.-M. RIEHL (Eds)
Integration, Identity and Language Maintenance in Young Immigrants:
Russian Germans or German Russians. Amsterdam: John Benjamins.

B.BREHMER & G. MEHLHORN (2015) »Russisch als Herkunftssprache
in Deutschland. Ein holistischer Ansatz zur Erforschung des Potenzi-
als von Herkunftssprachen.« In: Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung
26/1,S.85-123.

G. MEHLHORN (2015) »Die Herkunftssprache Polnisch aus der Sicht
von mehrsprachigen Jugendlichen, ihren Eltern und Lehrenden.«
In: Fremdsprachen Lehren und Lernen 44 /2, S.60-72.

G. MEHLHORN (2016) »Herkunftssprecher im Russischunterricht.
Sprachliches Vorwissen als Ressource.« In: PRAXIS Fremdsprachen-
unterricht 5/2016, S.10-11 plus Downloadmaterial.
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Sprachbewusstheit und Mehrsprachigkeit

Projektvorstellung
Im Leipziger Teilprojekt werden didaktische Ansdtze
fir den Herkunftssprachenunterricht entwickelt, die
gezielt an die ermittelten Sprachkompetenzen und
Lernbedarfe der im Vorgdngerprojekt untersuchten
russisch- und polnischsprachigen Jugendlichen an-
kniipfen. Dabei wird insbesondere beriicksichtigt,
wie diese Jugendlichen ihre vorhandenen sprachli-
chen Ressourcen und Metakompetenzen (Sprachbe-
wusstheit und Sprachlernstrategien) fiir den Erwerb
weiterer Fremdsprachen nutzbar machen kénnen.
Im Greifswalder Teilprojekt wird die Entwicklung
(ggf. Riickentwicklung) von Kompetenzen in den
Herkunftssprachen der untersuchten Jugendlichen
aus der ersten Projektphase longitudinal betrachtet.
Dabei spielt eine Rolle, wie die Kenntnisse in ande-
ren Sprachen (Deutsch, Schulfremdsprachen) diese
Prozesse beeinflussen und ob das Erlernen weiterer
Sprachen einen Einfluss auf die Sprachbewusstheit
in Bezug auf die Herkunftssprache ausiibt. Ein zwei-
ter Schwerpunkt liegt auf der Frage, ob Herkunfts-
sprecher im Vergleich zu Fremdsprachenlernenden
mit monolingualem Hintergrund iiber eine generell
hohere Sprachbewusstheit verfiigen.

Wie und was wird untersucht

Im Fremd- und Herkunftssprachenunterricht werden
Beobachtungen mit Fokus auf Differenzierung und
bewusstmachenden Verfahren durchgefiihrt. An-
schlieffend werden in enger Zusammenarbeit mit
Russisch- und Polnischlehrkraften binnendifferen-
zierende Unterrichtseinheiten vorbereitet, begleitet
und reflektiert. Die Interviews und die Dokumentati-
on der Beobachtungen flief3en in die Entwicklung
von Handreichungen fiir Lehrkrafte sowie in
entsprechende Lehrerfortbildungen zur Nutzung von
Herkunftssprachen im Sprachunterricht ein.

Anhand modifizierter Instrumente aus der ersten
Projektphase wird der Sprachstand der Proband*in-
nen in der Herkunftssprache nach allen relevanten
Kompetenzen (Lese- und Horverstehen, Schreiben,
Sprechen, lexikalisches, phonetisches und gramma-
tisches Wissen) untersucht. Daneben werden Instru-
mente entwickelt, mit denen speziell die meta-
sprachliche Bewusstheit der Proband*innen in Bezug
auf die Herkunftssprache erfasst wird. Zudem wer-
den auch Tests eingesetzt, die einen Einblick in die
generelle Sprachbewusstheit der mehrsprachigen



Jugendlichen erméglichen und mit den Ergebnissen
gleichaltriger, lebensweltlich monolingualer Peers
verglichen.

Geplante Ergebnisse

Aus linguistischer Perspektive werden die Projekter-
gebnisse zu einem besseren Verstandnis beitragen,
welche Faktoren fiir den langfristigen Erhalt her-
kunftssprachlicher Kompetenzen verantwortlich
sind. Die Ergebnisse werden direkt in Empfehlungen
flir die ressourcenorientierte Gestaltung von her-
kunftssprachlichem Unterricht einflief}en, der von
den Lehrkrdften unter Begleitung der Projekt-
mitarbeiter*innen durchgefiihrt, evaluiert und fir
die zu entwickelnden Unterrichtshandreichungen
dokumentiert wird. Die gewonnenen Ergebnisse
diirften vor allem bei Lehrkrdften auf grofles Interes-
se stoflen. Die Dokumentation der Interventionen in
Form von Unterrichtshandreichungen mit Best-

Praxis-Beispielen und das angeleitete Durchspielen
dhnlicher Szenarien in Lehrerfortbildungen sollte es
den Lehrenden erméglichen, entsprechende Sequen-
zen in ihrer eigenen Unterrichtspraxis einzusetzen.
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SchriFT

Schreiben im Fachunterricht der Sekundarstufe |

unter Einbeziehung des Tiirkischen

Projektvorstellung

Ausgangslage

Textsortenbasiertes Schreiben im Fach (wie z. B. das
Verfassen eines Versuchsprotokolls) ist ein zentraler
Bestandteil des sprachsensiblen Unterrichts, da
durch das Schreiben Fachinhalte strukturiert und
nachhaltiger bearbeitet werden kdnnen. Das Projekt
untersucht, welche Lehr-Lernsettings sich giinstig
auf fachliches und sprachliches Lernen auswirken

Eingesetztes Testinstrument

und ob die Aneignung einer fachrelevanten Literalitdt
bei mehrsprachigen Schiiler*innen durch den koordi-
nierten Einbezug von sprachlichen Ressourcen in der
Herkunftssprache Tiirkisch unterstiitzt werden kann.
Die innovative fachiibergreifende Kooperation zwi-
schen Daz, gesellschafts- und naturwissenschaftli-
chen Fachdidaktiken und der Turkistik ermdglicht
die Uberpriifung fachspezifischer und fachiibergrei-
fender, vernetzter Sprachbildungskonzepte.

gemessene Fihigkeiten/Eigenschaften

Schreibaufgabe in Technik, Physik, Geschichte und
Politik — fachliche und sprachliche Analyse anhand eines
Kategoriensystems

Schreibaufgaben im Deutsch- und Herkunftssprachlichen
Unterricht - inhaltliche und sprachliche Analyse anhand
eines Kategoriensystems

Fragebogen, eingesetzt im Deutsch- und
Tlrkischunterricht

fachliche und sprachliche Textsortenfahigkeiten in
Technik, Physik, Geschichte und Politik

bildungssprachige Textsortenfahigkeiten im Deutschen
und Tirkischen

allgemeinsprachliche Fahigkeiten im Deutschen und
Tirkischen

Soziodkonomische, sprachliche und demographische
Hintergrunddaten

Tabelle 1: Eingesetzte Testinstrumente und gemessene Fdhigkeiten



Forschungsdesiderata

Der Einfluss von Kohdrenz oder Perspektiviibernah-
me auf die Textqualitdt ist bislang in Bezug auf das
Deutsche empirisch belegt worden (Becker-Mrotzek
etal. 2014). Ob diese textleitenden und -strukturie-
renden Textmerkmale eine dhnliche Fuktion im
Tirkischen haben und damit didaktisch nutzbar
gemacht werden konnen, ist bislang noch nicht
untersucht worden. Eine weiteres Ziel ist die Analyse
der Wechselbeziehungen von sprachlichen und
fachlichen Kompetenzen, die in den von uns unter-
suchten Fachern Physik, Technik, Geschichte und
Politik statistisch erfasst wurden (Abb. S. 71).

Wie und was wurde untersucht
Die Grundlage der Untersuchung bildet eine Analyse
von sprachlich-kognitiven Handlungsmustern (wie
z.B. Beschreiben oder Erklaren) und den funktional
entsprechenden sprachlichen Ausdrucksmitteln in
fachlichen Textsorten, die Schiiler*innen im Unter-
richt selbst anfertigen: das Versuchsprotokoll in
Physik, technische Analysen in Technik, das histori-
sche Sachurteil in Geschichte und die Schaubild-
beschreibung in Politik. Es wurden Daten von 1.718
Schiiler*innen aus den Jahrgangsstufen 7 und 8 an
Gesamtschulen (davon 360 aus dem Herkunfts-
sprachenunterricht Tiirkisch) zu den Parametern
erhoben, die in Tabelle 1 zu sehen sind.

Im quantitativen Teil der Studie (siehe folgende
Abbildung) wurde untersucht, welche Zusammen-

hange zwischen den Sachtexten aus dem Deutschun-

terricht und den Fachtexten aus dem Fachunterricht
bestehen. Dabei wurde beleuchtet, ob Schiilerinnen

Design der Ist-Stand-Erhebung zur Modellierung von Zusammenhdngen

26 Schulen - 82 Lerngruppen -1.718 Schiiler*innen, davon 360 aus dem
Herkunftssprachenunterricht Tiirkisch

Sprachfdhigkeit
Tiirkisch

1. Schreibaufgaben zur Erfassung
allgemeiner Schreibkompetenzen

2. C-Test zur Erfassung der
allgemeinen Sprachkompetenz

Fachwissenstest in den Fachern
Physik, Technik, Geschichte und
Politik

r—>

Sprachfdhigkeit
Deutsch

1. Schreibaufgaben zur Erfassung
allgemeiner Schreibkompetenzen

2. C-Test zur Erfassung der
allgemeinen Sprachkompetenz

Schreibaufgaben in fachspezifischen
Textsorten:

Physik: Versuchsprotokoll
Technik: technische Analyse
Geschichte: historisches Sachurteil

Politik: Schaubildbeschreibung

Kontrollvariablen

kognitive
Fahigkeiten

sozio-6konomischer
Status

Zeitpunkt des
Deutscherwerbs
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Gruppe 2: Physik,
Geschichte, Tirkisch

Pratests

 Fragebogen von den beteiligten

Lehrkraften

» Ausgangserhebung SuS (Kompetenzen,
Selbsteinschdtzung, Selbsterwartung,

usw.)

Design fiir die explorative
Machbarkeitsstudie

* Arbeit am
Modelltext » Gemeinsame

* Herausarbeitung rekonstruktion

der Funktion der
sprachlichen Mittel in
den sprachlichen
Handlungs-
mustern

« Einlibung der

Genre Cycle

« Eigenstdndige Konstruktion

* Anwendung der sprachlichen
Mittel beim Schreiben

Explorative Unterrichtsanalysen

« Videographie einzelner Stunden zur Uberpriifung der

Durchfiihrung in den Lerngruppen

» Textsortenbasierte Schreibproben

und Schiiler in der siebten und achten Klasse an Ge-
samtschulen in der Lage sind, Textsortenkompeten-
zen aus dem Deutschunterricht auf den Fachunter-
richt zu Gibertragen und ob sich in diesem Kontext
Instruktionstexte oder Schaubildbeschreibungen
besser eignen. Dariiberhinaus wurde beleuchtet,
welcher Zusammenhang zwischen sprachlichem
und fachlichem Lernen besteht. Eine leitende Frage
war, ob Schiilerinnen und Schiiler, die sprachlich ein
hoheres Niveau aufweisen, auch fachlich hohere
Kompetenzen zeigen. Auflerdem wurde bei tiirkisch-
sprachigen Schiilerinnen und Schiilern, die den Her-
kunftssprachenunterricht Tiirkisch besuchen, ge-

sprachlichen Mittel

Textsortenbasierte Schreibférderung
ohne Einbezug des Herkunftssprachen-
unterrichts Tirkisch

Textsortenbasierte Schreibférderung
mit Einbezug des Herkunftssprachen-
unterrichts Tirkisch

Posttests

» Gruppendiskussionen mit den beteiligten
Lehrkraften und ausgewdhlten SuS zur
Machbarkeit der Studie

o Abschlusserhebung SuS (Kompetenzen,
Selbsteinschdtzung, Selbsterwartung, usw.)

priift, ob es interlinguale Transfereffekte zwischen
den Sprachen gibt. Der Fokus lag auf sprachlich-kog-
nitiven Textmerkmalen (z. B. Textgliederung oder
Perspektiveinnahme).

Uberpriifung der Einsetzbarkeit von Schreibférder-
materialien in der Praxis

Im qualitativen Teil der Studie (siehe folgende Abbil-
dung) wurden auf der Basis der quantitativen Pro-
jektergebnisse Lehr- und Lernmaterialien flir eine
koordinierte, textsortenspezifische Schreibférderung
im Fachunterricht (Geschichte, Physik, Politik und
Technik) und im Herkunftssprachlichen Unterricht



(im Folgenden: HSU) Tiirkisch entwickelt. Eine
qualitative Modelliiberpriifung fand in den Fichern
Geschichte, Physik und im HSU statt.

Unter Hinzuziehung der Ansdtze von Mehrspra-
chigkeitsforderung und Scaffolding produzierten die
Schiilerinnen und Schiiler (im Folgenden: SuS) nach
dem Genre Cycle (Enli, 2015; Metropolitan East Dis-
advantaged Schools Programm, 1989) (Deconstruc-
tion - Joint Construction — Independent Construc-
tion) in drei Phasen eigenstdndig die im jeweiligen
Fach fiir die Untersuchung eingesetzten Textsorten
(Geschichte: historisches Sachurteil, Physik: Ver-
suchsprotokoll und im HSU: Polizeiberichte). Die
textsortenbasierte Schreibférderung umfasste dabei
die Veranschaulichung und Einiibung der sprachli-
chen und textuellen Besonderheiten der Textsorten.
Fir die textsortenbasierte Schreibférderung im HSU
wurden Sachtexte gewdhlt, da sie bildungssprachli-
che Merkmale enthalten, die ebenso in fachlichen
Textsorten Verwendung finden. Die Forderung im
HSU ging den Forderungen in den Fachern zeitlich
voraus, um beobachten zu kdnnen, ob dadurch
mehrsprachliche Ressourcen im Fachunterricht
aktiviert werden.

Im Sinne des Translanguaging-Ansatzes (Roll,
Glirsoy, & Boubakri, 2016) wurden die SuS dazu ange-
regt, innerhalb der Gruppenarbeitsphasen sprachli-
che Ressourcen in beiden Sprachen zu nutzen. Am
Ende der Férderung wurden Gruppendiskussionen
mit SuS und Lehrenden durchgefiihrt und ein Feed-
back zu den in der Studie verwendeten Materialien
und dem Schreibférderkonzept eingeholt. Die Aus-
wertung ergab, dass tiirkischsprachige SuS im Fach-

unterricht beim Schreiben zum Teil auf die im HSU
erworbenen sprachlichen Strukturen zuriickgriffen
und diese fiir die Realisierung der Schreibaufgabe im
Fach nutzten.

Erste Ergebnisse

Flr die Facher Geschichte, Physik, Politik und Tech-
nik werden die Zusammenhdnge zwischen den
Skalen fachliche Textsortenkompetenz und fachsprach-
liche Textsortenkompetenz betrachtet (siehe Tabelle 1,
zu den Testinstrumenten). Fiir alle Facher zeigen
sich hohe, positive Korrelationen zwischen fachli-
chen und sprachlichen Leistungen in den von den
Schiiler*innen produzierten Texten. Je besser die
Schiiler*innen die fiir die Textsorten des Fachs not-
wendigen sprachlichen Mittel beim Beschreiben und
Erkldren verwenden, desto hoher ist die fachliche

—

Fallzahlen
Geschichte:
Politik
Technik:
Physik

*Kk

. p<.001

n=605
n=554
n=519
n=519
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Richtigkeit. Zudem zeigen sich mittlere bis hohe
Korrelationen zu den fachlichen Kompetenztests so-
wie der ficheriibergreifenden Textsortenkompetenz
im Deutschen. Es kénnen folglich Zusammenhdnge
zwischen fachlichen, fachsprachlichen und bil-
dungssprachlichen Kompetenzen nachgewiesen
werden.

Die Auswertung der Gruppendiskussionen mit
den deutsch- und tiirkischsprachigen Schiiler*innen
zeigt, dass durch eine Koordinierung des Herkunfts-
sprachenunterrichts mit dem Fachunterricht Trans-
ferleistungen vom Tiirkischen in den Fachunterricht
und umgekehrt moglich sind und dass das Bewusst-
sein fiir die sprachlichen Erfordernisse von unter-

schiedlichen Textsorten erhoht wird (s. Schiilerdufle-
rungen zur textsortenbasierten Schreibférderung).
Hierbei erwies sich der Ansatz Genre Cycle als wirk-
sam, da die Schiiler*innen mithilfe eines Modelltex-
tes zur Veranschaulichung von sprachlichen und tex-
tuellen Besonderheiten die Anforderungen an das
Schreiben eines Textes im Fach nachvollziehen
konnten und somit textsortenbasiertes Schreiben in-
itiiert werden konnte.

Erste Beobachtungen zeigen, dass die deutsch-
und tiirkischsprachigen Schiiler*innen nach der
textsortenbasierten Schreibférderung im Deutschen
wie im Tiirkischen ldngere Texte schreiben und die
sprachlichen Mittel, die fiir die jeweiligen Textsorten
erforderlich sind, starker beriicksichtigen. Beispiels-
weise wurden im Posttest die sprachlichen Mittel der
Unpersonlichkeit (Passivgebrauch, man-Sdtze) zum
Schreiben einer Durchfiihrungsbeschreibung eines
Experiments im Physikunterricht auf das Tiirkische
zum Beschreiben einer Bauanleitung tibertragen,
obwohl im Tiirkischunterricht der Fokus auf der
Kohdrenzherstellung lag. Im Pritest hatten die
deutsch- und tiirkischsprachigen Schiiler*innen die
Unpersonlichkeit im Tiirkischen kaum beachtet und
stattdessen den Leser hdufiger direkt angesprochen.
Die qualitativen Ergebnisse stiitzen die quantitativen
Ergebnisse und deuten darauf hin, dass eine koordi-
nierte, textsortenspezifische Schreibférderung im
Fachunterricht und im HSU insgesamt erfolgverspre-
chend sein kdnnte.



Anregungen fiir eine koordinierte Sprachbildung in allen Fachern und in allen E
Herkunftssprachen: :

Was bedeutet das fiir die Praxis?
Die Ergebnisse sprechen dafiir, dass sprachliches

und fachliches Lernen als zwei Seiten einer Medaille 1. Fachinterner Austausch im Fachunterricht: Welche sprachlichen Handlungsmuster

. . kommen in den fachspezifischen Textsorten vor? Welche sprachlichen Mittel sind dafiir
betrachtet werden miissen. Um fachspezifische notwendig? ? .

Textsorten zu erstellen, bendtigen Schiilerinnen und

hiil ben fachlich 1 fach hlich 2. Austausch mit anderen Fdchern: Festlegung gemeinsamer sprachlicher Handlungsmuster
Schuler neben fachlichen vorallem fachsprachliches und sprachlicher Mittel, die in den Textsorten der Facher erscheinen.

Textsortenwissen, das sich funktional aus der Fach- ) . . ) )
3. Austausch mit den Lehrkraften flir den Herkunftssprachenunterricht: Arbeit an

grundlegenden sprachlichen Handlungsmustern und sprachlichen Mitteln in der
Herkunftssprache als Vorbereitung auf den Fachunterricht.

logik ergibt. Eine fachorientierte Sprachbildung
erfordert also, dass Textsorten der Facher auch im

Fachunterricht explizit vermittelt werden.

Die Vermittlung und Aneignung von sprachlichen
Mitteln und sprachlichen Handlungsmustern im
Herkunftssprachenunterricht kann kognitive Denk-
und Verstehensprozesse anbahnen, die als Ressource
im Fachunterricht genutzt werden kdnnen. Eine ko-
ordinierte Forderung von sprachlichen Handlungs-
mustern und Textsortenwissen in der Herkunftsspra-
che und im Deutschen sowie die systematische Vor-/
Nachbereitung im Herkunftssprachenunterricht in
Abstimmung mit dem Fachunterricht kdnnte zu-
gleich bei allen mehrsprachigen Schiiler*innen die
Hemmschwelle herabsetzen, ihre Herkunftssprache
als Ressource im Fachunterricht zu erkennen und zu
verwenden.
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Projektvorstellung

Forschungsleitend bleibt die Grundannahme, dass
textsortenbasiertes, epistemisches Schreiben, das
systematisch sprachlich-kognitive Handlungsmuster
(Wie BESCHREIBEN, ERKLAREN oder BEGRUNDEN) mit
sprachlichem Ausdruckswissen verbindet, ein wirk-
sames Mittel fiir die Férderung von sprach- und
fachintegriertem Lernen bietet. Uber die sprachlich-
kognitiven Handlungsmuster besteht die Moglich-
keit eines fach- und sprachiibergreifend koordi-
nierten Vorgehens. Der koordinierte Ausbau literaler
Kompetenzen auch in der Herkunftssprache dient —
so unsere weitere forschungsleitende These —

im Anschluss an Befunde der Mehrsprachigkeits-
forschung dem Aufbau einer tibergreifenden
Kognitionsfahigkeit.

In der ersten Projektphase konnte das SchriFT-
Modell zur textsortenbasierten Forderung sprachli-
cher und fachlich-konzeptueller Kompetenzen mit
Blick auf fach- und sprachiibergreifende sowie fach-
und sprachspezifische Kompetenzen ein- und
mehrsprachiger SuS validiert werden. Die durchge-
fihrten Testungen weisen dabei einen mittleren

Zusammenhang zwischen fachsprachlichen und
fachinhaltlichen Dimensionen in den erhobenen
Schreibprodukten fiir alle vier beteiligten Facher
(Geschichte, Physik, Politik und Technik) nach. Die
Befunde legen nun fiir das Folgeprojekt nahe, dass
die Aneignung und Vermittlung fachspezifischer
Schreibkompetenzen textsortenbezogen im Fachun-
terricht erfolgen sollten. Die Befunde zeigen zudem
Transfereffekte auf der Ebene der sprachlichen Hand-
lungen zwischen den fachsprachlichen Fahigkeiten
und den fachiibergreifenden, bildungssprachlichen
Fdhigkeiten der SuS in Deutsch und in Tiirkisch. Der
Nachweis derartiger Transfereffekte kann als Grund-
lage fiir eine koordinierte Sprachférderung in allen
Fachern dienen und soll in der 2. Projektphase empi-
risch tiberpriift werden.

Wie und was wird untersucht

Geplant ist ein an die Schulrealititen angepasstes,
quasi-experimentelles Design fiir alle bislang betei-
ligten Facher (Deutsch, Geschichte, Physik, Politik,
Technik und Tirkisch) an Gesamtschulen in den
Jahrgangsstufen 7 und 8. Dabei wird die Wirkung



einer gezielten Schreibférderung auf die Schreib-
kompetenzen im Fachunterricht untersucht. Fiir die
Messung der Kompetenzentwicklung werden in
allen Fichern und beiden Sprachen vergleichbare
Schreibaufgaben zu den Textsorten eingesetzt, die
stets die drei sprachlichen Handlungen BESCHREI-
BEN, ERKLAREN und BEGRUNDEN als Teilbereiche
umfassen. Diese sind eingebettet in situierte
Schreibarrangements, die nach den Prinzipien des
Scaffolding, d. h. mit sprachlichen Unterstiitzungs-
mafinahmen, aufgebaut sind. Das Forschungsprojekt
weist zugleich einen hohen Praxisbezug auf, da
Unterrichtsmodelle und -materialien in Hinblick auf
ihre Wirksamkeit empirisch iiberpriift und Konzepte
fiir eine fachorientierte, vernetzte und biliterale
Sprachbildung vorgelegt werden.

Geplante Ergebnisse

Aus linguistischer Perspektive werden die Projekter-
gebnisse zu einem besseren Verstandnis beitragen,
welche Faktoren fiir den langfristigen Erhalt her-
kunftssprachlicher Kompetenzen verantwortlich
sind. Die Ergebnisse werden direkt in Empfehlungen
fiir die ressourcenorientierte Gestaltung von her-
kunftssprachlichem Unterricht einflieflen, die von
den Lehrkraften unter Begleitung der Projektmit-
arbeiter*innen durchgefiihrt, evaluiert und fir die zu
entwickelnden Unterrichtshandreichungen doku-
mentiert werden. Die gewonnenen Ergebnisse dirf-
ten vor allem bei Lehrkraften auf grof3e Akzeptanz
stof3en. Die Dokumentation der Interventionen in
Form von Unterrichtshandreichungen mit Best-
Practice-Beispielen und das angeleitete Durchspielen

N

‘

>

dhnlicher Szenarien in Lehrerfortbildungen sollte es
den Lehrenden ermdglichen, entsprechende Sequen-
zen in ihrer eigenen Unterrichtspraxis einzusetzen.
Die konkreten Empfehlungen sollen am Ende in die
fiir den gesamten Verbund geplante Broschiire mit
praxisrelevanten Projektergebnissen einflieflen.
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Projektvorstellung

Ausgehend von Erkenntnissen der Mehrsprachig-
keits- und Schreibforschung wird untersucht, wie
sich der wiederholte Einsatz von verschiedenen
»Schreibarrangements, d. h. didaktischen Text-
produktionssettings, auf die Qualitit der Texte von
Schiiler*innen mit unterschiedlichen Familien-
sprachen in der 6. Jahrgangsstufe von Gymnasien,
Gesamtschulen und Oberschulen auswirkt. Die
Spezifika der Arrangements bestehen in ihrer jewei-
ligen »sprachlichen Profilierung, d. h. darin, ob
den Schiiler*innen sprachliche Hilfen angeboten
werden und woraus diese bestehen. Das Interesse
der Untersuchung richtet sich sowohl auf intra-
als auch interlinguale Effekte.

In intralingualer Hinsicht wird untersucht, wie
sich die unterschiedlichen Schreibarrangements auf
die deutschen Texte der beteiligten Schiiler*innen
auswirken. Die Untersuchung der Wirksamkeit eines
solchen Schreibférderkonzepts ist ein Desiderat der
schreibdidaktischen Forschung. Dabei wird auch
der Einfluss interindividueller Lernercharakteristika,
z.B. der Familiensprache(n) der Schiiler*innen,

erforscht. Diesbeziiglich werden die folgenden drei

Gruppen unterschieden:

1. in Deutschland aufgewachsene und eingeschulte
Lernende, deren Familiensprache Deutsch ist
(»dF«),

2.1in Deutschland aufgewachsene und eingeschulte
Lernende, deren Familiensprachen Deutsch und
mindestens eine nichtdeutsche Sprache sind
(»dndF«),

3. in Deutschland aufgewachsene und eingeschulte
Lernende, deren Familiensprache eine (oder mehr)
nichtdeutsche Sprache(n) ist (oder sind) (»ndF«).

In interlingualer Hinsicht steht im Mittelpunkt,
welche Auswirkungen die deutschen Schreibarrange-
ments auf die tiirkischen Texte einer Subgruppe

von bilingualen Schiiler*innen mit tiirkischer oder
deutsch-tiirkischer Familiensprache haben, d. h.
inwiefern sich die unterschiedlichen sprachlichen
Hilfen im Deutschen auf die Textproduktion im
Tiirkischen auswirken. Ein Férderansatz im Hinblick
auf eine literal weniger entwickelte Familiensprache
(Ttrkisch) allein auf der Grundlage der literal starker



Deutsch im DU

entwickelten Amtssprache (Deutsch) ist ein Deside-
rat der Mehrsprachigkeitsforschung.

Wie und was wurde untersucht

Zur Beantwortung der Forschungsfragen wurde eine
Interventionsstudie in 15 sechsten Klassen eines
Gymnasiums sowie einer Gesamtschule in NRW und
einer Oberschule in Bremen durchgefiihrt. Sie er-
streckte sich iiber fiinf Monate und umfasste jeweils
sieben Erhebungszeitpunkte im Deutschen und im
Tirkischen. Die Intervention fand ausschliefilich im
Deutschunterricht statt. Die Schiiler*innen hatten zu
jedem Erhebungszeitpunkt die Aufgabe, eine
Figurenbeschreibung anzufertigen. Gegenstand der
Beschreibungen waren stets »Superhelden und
Superschurken. Bei jeder Ethebung wurde eine an-
dere Figur eingesetzt, die von allen Teilnehmenden
zu beschreiben war. Dies machten sie auf Basis des
gleichen defizitdren »Ausgangstexts« zur Figur.

Alle Gruppen wurden {iberdies mittels eines Lehr-
videos mit den gleichen Uberarbeitungsstrategien
vertraut gemacht.

Tiirkisch im TU

Es wurden vier Gruppen gebildet, drei Interven-
tionsgruppen und eine Kontrollgruppe. Die Unter-
schiede zwischen den Arrangements ergaben sich al-
lein dadurch, ob und wie im Deutschen zusatzliche
sprachliche Hilfen gegeben wurden. Dabei liegt der
Gestaltung der Intervention das Konzept der »Text-
prozedur« (Feilke 2014, Steinhoff 2007: 118f.) zugrun-
de, das die semiotische Kopplung von sprachlicher
Form und Funktion in Texten beschreibt. Die Teil-
nehmenden verblieben wahrend der gesamten Inter-
ventionsphase in der ihnen zugeteilten Gruppe:

« Im Arrangement der Kontrollgruppe (»Basisprofi-
lierung«) erhielten die Lernenden keine sprachli-
chen Hilfen.

» Die erste Interventionsgruppe erhielt nur Schema-
hilfen (»Schemaprofilierung«) bzgl. der Funktion
einer sprachlichen Handlung (z. B. Stelle die Figur
vor oder Vergleiche die Figur mit anderen Figuren.).

» Die zweite Interventionsgruppe erhielt nur Aus-
druckshilfen (»Ausdrucksprofilierung«) in Form
von Formulierungsbeispielen (z.B. bei ... handelt es
sichum..., ... sieht aus wie ...) .
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7 Texterhebungen (Basisprofilierung)

Die dritte Interventionsgruppe erhielt kombinierte
Ausdrucks- und Schemahilfen (»Prozedurprofilie-
rung«).

Die Arrangements im Tirkischen wurden sprachlich
nicht profiliert und dhnelten denen der Kontroll-
gruppe aus dem Deutschunterricht (»Basisprofilie-
rung«). Insgesamt wurden 2166 deutsche Texte von
322 Schiiler*innen produziert. Von der bilingualen
Subgruppe im Tirkischunterricht (n=91) gibt es
zudem 607 tiirkische Schiilertexte. Alle Texte wurden
hinsichtlich ihrer Qualitdt ausgewertet. Um diese
aufgabenspezifisch und funktionsbezogen zu be-
stimmen, wurde ein »Textprozeduren-Rating« ent-
wickelt. Ein solches Rating ist eine Reaktion auf

ein dringliches Desiderat der schreibdidaktischen
Forschung (Feilke 2015: 57).

Ergebnisse

Die Abbildungen rechts zeigen die Mittelwerte der
vier Schreibarrangements fiir die deutschen und tiir-
kischen Ratingergebnisse. Im Hinblick auf die intra-
lingualen Effekte wurde iberpriift, inwiefern

sich Effekte aus den vier unterschiedlichen Unter-

Prozedurhilfen

suchungsgruppen, d. h. der sprachlichen Profilierung
der Schreibarrangements, ergeben. Dabei erweisen
sich zwei der drei sprachlich profilierten Arrange-
ments, die Schema- und die Prozedurprofilierung,
als besonders wirksam. Fiir das dritte sprachlich pro-
filierte Arrangement, die Ausdrucksprofilierung, gilt
dies nicht. Es kommt also offenbar auf das Schema
an: Schemahilfen allein oder in Kombination mit
Ausdruckshilfen sind effektiver als Ausdruckshilfen
allein oder keine sprachlichen Hilfen.

Zum anderen wurde iberpriift, inwiefern es
Gruppenunterschiede bei den drei 0. g. Gruppen mit
unterschiedlichen Familiensprachen gibt. Es zeigt
sich, dass die Effekte der sprachlichen Profilierung
nicht vom familidren Sprachgebrauch abhdngen
und Probanden mit einer nichtdeutschen Familien-
sprache keine schwacheren Texte schreiben als Pro-
banden mit nur deutscher Familiensprache.

Im Hinblick auf die interlingualen Effekte bei
der Subgruppe deutsch-tiirkisch bilingualer
Schiiler*innen (n=91) konnen im Tiirkischen keine
Gruppenunterschiede bzgl. der unterschiedlichen
Schreibarrangements festgestellt werden. Werden je-
doch nur die bilingualen Schiiler*innen untersucht,
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die von der Intervention im Deutschunterricht im
Vergleich zur Kontrollgruppe profitiert haben
(n=64), ergibt sich ein dhnliches Bild wie im Deut-
schen. Hier scheint das Schemawissen, das im
Deutschunterricht bereitgestellt wurde, fiir die funk-
tionale Beschreibung der Figuren im Tiirkischunter-
richt zur Verfiigung zu stehen. Die alleinige Bereit-
stellung von Ausdruckswissen im Deutschen fithrt
erwartungsgemadf$ im Tiirkischen nicht zu besseren
Texten. Auflerdem bestehen signifikante interlingua-
le Zusammenhdnge zwischen der Textqualitdt im
Deutschen und Tiirkischen. Das heift: Proband*in-
nen, die im Deutschen bessere Texte schreiben,
produzieren im Verhdltnis auch im Tiirkischen die
besseren Texte.

Was bedeutet das fiir die Praxis?

Durch die aufgezeigten intralingualen Effekte wird
deutlich, dass das Schreiben von Schiiler*innen mit
unterschiedlichen Familiensprachen und aus ver-
schiedenen Schulformen gleichermafien durch Spra-
che gefordert werden kann. Dies setzt aber voraus,
dass ein klarer Bezug zur Funktionalitdt des sprachli-
chen Handelns hergestellt wird. Es geniigt nicht, den
Schiiler*innen einfach nur Ausdriicke vorzulegen.
Vielmehr muss sichergestellt werden, dass sie ver-
stehen, was sprachlich zu tun ist, um einen funktio-
nal angemessenen Text hervorzubringen, also einen
Text, der die Schreibaufgabe erfiillt.

Durch die aufgezeigten interlingualen Zusam-
menhdnge und Effekte wird deutlich, dass eine
durch die verschiedenen Unterrichtsficher getrennte
Forderung sprachlicher Kompetenzen von Bilingua-

len dieser Zielgruppe nicht gerecht wird. Eine
verstdrkte und grundsdtzliche Beriicksichtigung der
Vernetzung beider Sprachen bei der literalen Ent-
wicklung wdre angemessen, z.B. durch die zeit-
gleiche Behandlung dhnlicher Textsorten in unter-
schiedlichen Sprachfichern. Uberdies scheint

der Aufbau sprachlichen Wissens, das die Adaption
von Strukturen nicht nur im Deutschen, sondern
auch - trotz fehlender Intervention — im Tiirkischen
ermoglicht, ein realistisches Ziel fiir den Sprachen-
unterricht zu sein.
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TimO

Projektvorstellung

Das »TimO«-Projekt ist das Folgevorhaben des
»SimO«-Projekts. Das im »SimO«-Projekt erhobene
Textkorpus (2166 deutsche und 607 tiirkische schrift-
liche Beschreibungen von insgesamt 322 Schiiler*in-
nen der 6. Jahrgangsstufe, davon 91 im Tiirkisch-
unterricht), das dort produktbezogen ausgewertet
wurde (Textqualitdt, Textldnge), wird nun prozess-
bezogen analysiert. Im Mittelpunkt stehen die von
den Schiiler*innen vorgenommenen Textliberarbei-
tungen (Schreibhandlungen wie etwa das Ergdnzen
und Textprozeduren wie etwa das Vergleichen).
Dieser Fokus tragt der grolen Bedeutung Rechnung,
die dem Uberarbeiten von Texten in der Schreib-
forschung fiir die Schreibkompetenz und den
Schreibunterricht zuerkannt wird. Das erste Ziel

des Vorhabens betrifft die Analyse der Textiiberarbei-
tungen. Gefragt wird, welche Textiiberarbeitungen
(Schreibhandlungen und Textprozeduren) in den
deutschen und tiirkischen Texten durchgefiihrt wer-
den, welche Anderungen im Zeitverlauf stattfinden
und in welcher Relation diese Aspekte mit relevan-

ten Personenmerkmalen stehen. Dabei ist von beson-
derer Bedeutung, ob und inwiefern Textrevisionen zu
den einzelnen Erhebungszeitpunkten und im Zeit-
verlauf spracheniibergreifend zusammenhdngen.
Das zweite Ziel des Vorhabens ist die Entwicklung ei-
nes didaktischen Modells zum Einbezug sprachlicher
Hilfen beim Schreiben und Uberarbeiten von Texten
fiir den Einsatz in Schulen. Es soll auf spracheniiber-
greifendes Texthandlungswissen fokussiert und in
allen Sprachfachern einsetzbar sein.

Wie und was wird untersucht

In der ersten Projektphase wird eine Korpusanalyse
mit einem eigens entwickelten Analyseinstrument
durchgefiihrt. Gegenstand sind die im Projektverlauf
verwendeten Schreibhandlungen und Textprozedu-
ren. Ein besonderes Augenmerk liegt dabei auf den
bislang kaum erforschten interlingualen Relationen
zwischen Textrevisionen im Deutschen und Turki-
schen. Auf der Grundlage der Resultate wird in der
zweiten Projektphase in Zusammenarbeit mit Schu-
len ein einzelspracheniibergreifendes didaktisches



Modell zur Férderung und Beurteilung des Schrei-
bens und Uberarbeitens in den Sprachenfichern der
Sekundarstufe I entwickelt.

Geplante Ergebnisse

Die erwarteten Ergebnisse des Projekts sind: ein
Instrument zur spracheniibergreifenden Analyse von
Textliberarbeitungen, empirisch breit dokumentierte
Resultate zu sprachenspezifischen und sprachen-
iibergreifenden Textrevisionen und ein didaktisches
Modell zum Schreiben und Uberarbeiten von Texten
fiir die schulische Praxis.
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Sprachkompetenzen und Sprachbewusstheit

Projektvorstellung

Die Entwicklung und Férderung von Sprachbewusst-
heit als Fahigkeit, iber Sprache und ihren Gebrauch
nachzudenken, sie zielgerichtet und bewusst ein-
zusetzen, um eigene Sprachhandlungsabsichten zu
erreichen, gehort zu den Hauptaufgaben des schuli-
schen Sprachunterrichts. Zum Entstehen dieser
Fahigkeit und Faktoren, die sie beglinstigen, ist bis
dato wenig bekannt. Im Fachdiskurs wird angenom-
men, dass Sprachbewusstheit einerseits mit der
primdrsprachlichen Entwicklung, andererseits mit
allgemeiner kognitiver Entwicklung zusammen-
hdngt. Aulerdem wird angenommen, dass Mehrspra-
chigkeit bei der Entwicklung von Sprachbewusstheit
eine Rolle spielt. Bislang fehlen jedoch Studien, die
diese Annahmen auf einer breiten empirischen Basis
iberpriifen: Das Projekt »Sprachkompetenzen und
Sprachbewusstheit« widmet sich der Untersuchung
von Sprachbewusstheit ein- und mehrsprachiger
Kinder am Ende der Grundschulzeit vor dem Hinter-
grund ihrer sprachlichen und kognitiven Entwick-
lung. Die Ziele der Studie sind zum einen, ein Bild
iiber die Bandbreite der bewussten Verarbeitung

sprachlicher Strukturen bei Schiiler*innen zu
erhalten und die Zusammenhdnge zwischen ein-
und mehrsprachigen Sprachkompetenzen und
Sprachbewusstheit zu eruieren.

Da Sprachbewusstheit als eine mentale Grofie der
externen Beobachtung nicht unmittelbar zugdanglich
ist, miissen fiir ihre Untersuchung Verbaldaten er-
zeugt werden, in denen die sprachbezogenen Denk-
prozesse festgehalten sind. Daher wurde ein metho-
disches Verfahren entwickelt, mit dessen Hilfe
Kinder systematisch angeleitet werden, iiber Sprache
zu reflektieren, ohne jedoch die Inhalte solcher
Reflexionen einzugrenzen oder gar vorzugeben. Vor
diesem Hintergrund lautet die erste Forschungsfrage
des Projekts:

1. Wie ldsst sich Sprachbewusstheit anhand meta-
sprachlicher Auerungen erfassen und abbilden?

Die Rolle der sprachlichen und kognitiven Entwick-

lung ist in der Literatur bislang nicht abschlieflend

gekldrt, daher lautet die zweite Forschungsfrage:

2. Besteht ein Zusammenhang zwischen
Kompetenzen in der Erst- und Zweitsprache und
Sprachbewusstheit?



Dariiber hinaus ist die Rolle der Mehrsprachigkeit
bei der Entwicklung von Sprachbewusstheit bislang
nicht umfassend empirisch untersucht worden. In
der Literatur wird haufig angenommen, dass Mehr-
sprachigkeit eine Ressource darstellt, auf die Mehr-
sprachige beim Losen metasprachlicher Problem-
stellungen zuriickgreifen kénnen. Vor diesem
Hintergrund lautet unsere dritte Forschungsfrage:
3. Wie nutzen mehrsprachige Schiiler*innen
ihre herkunftssprachlichen Kompetenzen beim
Bearbeiten metasprachlicher Aufgaben?
Es wird der Annahme gefolgt, dass sich in den
metasprachlichen Auerungen der teilnehmenden
mehrsprachigen Kinder qualitative und quantitative
Unterschiede zeigen und dass bei der Lésung meta-
sprachlicher Aufgaben Riickgriffe auf erstsprachliche
Ressourcen stattfinden.

Wie und was wurde untersucht

Zundchst wurden Grunddaten zu Alter, Geschlecht,
Geburtsort des Kindes und der Eltern, der Sprach-
verwendung innerhalb der Familie bzw. Peergroup in
Einzelgesprachen mit den Kindern fragebogenge-
stiitzt erfragt. Anschlieflend erfolgten die Erhebung
kognitiver Grundfdahigkeiten und sprachlicher
Kompetenzen in Deutsch und bei Kindern, die die
Sprachen Tiirkisch und Russisch sprechen, auch

in diesen Sprachen. Fiir die Erhebung der miind-
lichen Sprachkompetenzen wurde eine adaptierte
Version des Sprachdiagnoseverfahrens Tulpenbeet
(Reich; Roth; Gantefort 2008) eingesetzt.

Zum Messzeitpunkt II erfolgte die Ethebung von
metasprachlichen AuRerungen als Indikator fiir
Sprachbewusstheit. Dafiir wurde ein im Rahmen der
Studie eigens entwickeltes Verfahren (M-Spra) einge-
setzt. Es beinhaltet sechs Reflexionsimpulse, die die
Proband*innen auffordern, bei der Lésung dieser
Aufgaben ihre sprachbezogenen Hypothesen und Be-
obachtungen, aber auch ihr vorhandenes Sprachwis-
sen zu aktualisieren und zu verbalisieren. Der Ablauf
des Verfahrens ldsst sich folgenderweise beschrei-
ben: Zwei Kinder bilden ein Interaktionsteam und
bedienen eine mehrsprachige Software (»My First
Stories« 2013), die das Lesen und Horen einer kind-
gerechten Geschichte (»Maddox, der Magier«) in finf
Sprachen (Deutsch, Englisch, Spanisch, Russisch,
Tirkisch) ermdéglicht und die Option bietet, jederzeit
zwischen den Sprachen zu switchen. Wahrend des
Rezipierens der Geschichte werden die Impulse
durch die Testleitung gesetzt. Die Schiiler*innen du-
Rern daraufthin ihre Gedankengdnge auf dem Weg zur
Losung der im Impuls gestellten Aufgabe und inter-
agieren mit dem/der Tandempartner*in und dem/der
Testleiter*in. Diese metasprachlichen Interaktionen
werden videographiert und ausgewertet. Im Fokus
standen dabei in erster Linie die Referenzbereiche
metasprachlicher Auerungen, d. h. sprachliche Ebe-
nen, auf die die Proband*innen Bezug nehmen, und
zum anderen ihre Differenziertheit, d. h. die Tiefe der
Reflexion iiber Sprache und der Grad der Analytik.
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Koénnt ihr mir mal sagen, wie
viele Worter in diesem Satz
sind? Jetzt schaltet mal ins
Englische / Tlrkische / Russische
um. Sind es genauso viele?

Wo sind jetzt die ganzen Worter
hin??

Impuls »Worter Zahlen«

Beispiel: Impuls Wérter Zdhlen

Zundchst sollen die Kinder die Anzahl der Worter
des im Kreis rechts oben dargestellten Satzes in ver-
schiedenen Sprachen vergleichen. Anschlieflend
werden sie von dem/der Testleiter*in nach Griinden
fiir die unterschiedliche Anzahl von Wortern gefragt
und duflern und begriinden ihre Vermutungen.

Ergebnisse

Es wurde ein breites Spektrum metasprachlicher
AuRerungen elizitiert, die als ein Indikator fir
Sprachbewusstheit gesehen werden. Im Rahmen
der Auswertung wurden die metasprachlichen
AuRerungen der Proband*innen zunichst einer
qualitativen Analyse unterzogen. Auf Grundlage
des Vier-Feld-Modells von Bredel (2007), die darin
situationsgebundene von situationsentbundenen
Sprachbetrachtungen unterscheidet, wurden sie
zundchst in zwei Gruppen unterteilt. Die erste
beinhaltet situationsgebundene metasprachliche
Handlungen der Kinder, die wahrend des Arbeitens
mit der Software spontan als Kommentare geduflert
wurden. Hierzu gehoren Selbst- und Fremd-
korrekturen (»Nein, das spricht man »jo<aus),

« DT. Maddox macht sich auf den Weg zu seinem Lehrer.
* ENGL. Maddox goes to his teacher’s house.
* SPAN. Maddox va a casa de su profesor.

¢ RUSS. M3aa0KC MAET K CBOEMY yuuTenio.

« TURK. Maddox 6gretmeninin evine gider.

sprachbezogene Urteile (»Auf Tiirkisch weif ich
fast gar nichts, weil ich kein Tiirke bin«), mit denen
auf eigene Sprachkompetenzen referiert wird und/
oder eigene Einstellungen zu bzw. affektiv geladene
Bewertungen von verschiedenen Sprachen gedufert
werden; und sprachbezogene Beschreibungen
(»Daistja alles klein geschriebenc), bei denen sich
die Proband*innen konkret auf das vorliegende
Sprachmaterial, also die Texte beziehen und dabei
ausschliefllich das Wahrgenommene replizieren.

Die zweite Gruppe bilden situationsentbundene
metasprachliche Auerungen, die im Zuge des
Losens metasprachlicher Aufgabenstellungen im
Rahmen des Verfahrens M-SPRA entstanden sind.
Sie lassen sich zundchst im Hinblick auf die Tiefe
der Reflexion und ihrer Elaboriertheit in drei Grup-
pen unterteilen, die in einer hierarchischen Be-
ziehung zueinander stehen. Die hierarchieniedrigste
Form metasprachlicher AuRerungen bilden die
Feststellungen, die nachsthohere die Erklarungen
und die ranghdchste Form metasprachlicher
AuRerungen sind die Analysen.



Die Gesamtzahl der Feststellungen, Erkldrungen
und Analysen pro Kind wird als globaler Wert fiir
Sprachbewusstheit verstanden, der unter Bezugnah-
me auf die Einflussvariablen Grundintelligenz und
Sprachkompetenz untersucht wird. Die Berechnun-
gen der Korrelationen zwischen diesen Variablen ha-
ben signifikante Zusammenhdnge zwischen Sprach-
kompetenzen im Deutschen, der Grundintelligenz
und Sprachbewusstheit ergeben. Dies deutet darauf
hin, dass Sprachbewusstheit mit sprachlichen und
allgemein kognitiven Fahigkeiten zusammenhangt.
Gleichzeitig sind diese Zusammenhdnge zum Ende
der Grundschulzeit zu schwach, um das Konstrukt
Sprachbewusstheit ausreichend erklaren zu kénnen.
Vor diesem Hintergrund ldsst sich die Annahme for-

Situationsgebunden

mulieren, dass die Entwicklung von Sprachbewusst-
heit maigeblich durch die Schule und den Unterricht
beeinflusst wird. Zwischen den Sprachkompetenzen
in den Erstsprachen Russisch und Tiirkisch und der
Sprachbewusstheit konnte kein signifikanter Zusam-
menhang gefunden werden. Dies deutet darauf hin,
dass der Umgebungssprache Deutsch fiir die Heraus-
bildung von Sprachbewusstheit am Ende der Grund-
schulzeit ein groflerer Stellenwert zukommt im Ver-
gleich zu den im familidren Umfeld und mit Peers
gesprochen Sprachen. Zu priifen wdre in diesem Zu-
sammenhang die Rolle des Schriftspracherwerbs und
der schulischen Sprachreflexion fiir die Herausbil-
dung von sprachbezogenen Wissensbestinden. Um
die Frage nach dem Einfluss der lebensweltlichen

Situationsentbunden

Spontane
Berichtigungen
in Bezug auf
den eigenen
oder fremden
Sprachgebrauch

Selbst- und
Fremd-
korrekturen

Eine Bewertungs-
komponente
beinhaltende
Aussage liber
Sprachliches
allgemein, ein-
zelne Sprache(n)
bzw. eigene oder
fremde Sprach-
kompetenz(en)

Sprachbezogene
Urteile

SPONTAN

Spontane
Wiedergabe des
Wahrgenomme-
nen

Sprachbezogene
Beschreibungen

Sprachbezogene
Ausfiihrungen
auf allgemeiner
Ebene, die eine
Begriindungsab-
sicht ausdrii-
cken

Sprachbezogene
Feststellungen

Sprachbezogene
Darlegungen
von Zusammen-
hangen

Sprachbezogene
Erklarungen

ELIZITIERT

Abstrahierte
Darlegungen
von Zusammen-
hadngen auf-
grund einer
differenzierten
Betrachtung
sprachlicher
Einzelheiten

Sprachbezogene
Analysen

A

Metasprachliche AuRerungen (vgl. Wildemann et al. 2016)

\ /
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Mehrsprachigkeit auf Sprachbewusstheit der
Schiiler*innen am Ende der Grundschule zu eruie-
ren, wurden die globalen Sprachbewusstheitswerte
der mehrsprachigen Kinder mit den Ergebnissen der
primdrsprachlich deutschen Kinder verglichen. Sta-
tistische Berechnungen zeigen, dass mehrsprachige
Kinder eine hohere Gesamtzahl metasprachlicher
AuBerungen produzieren im Vergleich zu einspra-
chig deutschen Kindern mit vergleichbaren Werten
fiir die Sprachkompetenz im Deutschen, die Grund-
intelligenz und das Alter. Bezieht man die Ergebnisse
zur Hierarchie metasprachlicher AuRerungen in die
Analysen ein, so stellt man fest, dass mehrsprachige
Schiiler*innen hdufiger niveauhdhere Sprachreflexi-
onen realisieren als ihre primar deutschsprachigen
Mitschiiler*innen. Vermutlich bilden mehrsprachige
Schiler*innen durch das Aufwachsen mit zwei
Sprachsystemen sprachanalytische Fihigkeiten aus,
die bei gleichaltrigen einsprachigen Schiiler*innen
durch das Fehlen einer zweiten Sprache als Ressour-
ce fiir den Sprachvergleich noch nicht in dem Mafie
entwickelt sind. Zieht man die Gruppen der russisch-
sprachigen und tlrkischsprachigen Schiiler*innen in
den Fokus der Betrachtungen, so stellt man fest, dass
diese haufiger auf ihre Herkunftssprachen zuriick-
greifen, verglichen mit den Kindern, deren Erstspra-
chen auf der Erhebungssoftware nicht prasent sind.
Dieses Ergebnis kann als ein Indiz dafiir gedeutet
werden, dass das Sprachangebot zu einem gewissen
Grad den Zugriff auf die herkunftssprachlichen Res-
sourcen steuert. Hier sind jedoch weitere Studien
notwendig, die diese Annahmen an einer gréfleren
Stichprobe priifen.

Was bedeutet das fiir die Praxis?

Die Ergebnisse der Studie haben gezeigt, dass Kinder
am Ende der Grundschulzeit {iber ein breites Spek-
trum metasprachlicher Fahigkeiten verfiigen, die
(nicht nur) im Sprachunterricht vielfaltig nutzbar
sind. Mehrsprachigkeit hat sich als eine nutzbare
und tatsdchlich genutzte Ressource fiir Sprach-
reflexion und Sprachvergleich offenbart. Gleichzeitig
hat sich gezeigt, dass an der Sprachbewusstheit im
Grundschulalter die Umgebungssprache Deutsch im
starkeren Mafie beteiligt ist, als die jeweiligen Her-
kunftssprachen. Die in der vorliegenden Studie
zusdtzlich beobachteten Unterschiede lassen ver-
muten, dass der schulische Unterricht eine einfluss-
reiche Rolle spielen kdnnte. Vor diesem Hintergrund
kommt dem Sprachunterricht der Grundschule eine
zweifache Funktion zu: zum einen die, die Entwick-
lung von Sprachbewusstheit als Fahigkeit, Sprache
und Sprachgebrauch zu thematisieren und zum
anderen die der Nutzung der von mehrsprachigen
Schiiler*innen mitgebrachten Sprachkompetenzen
als Ressource fiir die Sprachreflexion und den
Sprachvergleich fiir alle Schiiler*innen.
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Projektvorstellung

Die Ausbildung von Sprachbewusstheit ist sowohl
ein implizites als auch ein explizites Ziel des schu-
lischen Sprach(en)unterrichts. Sie wird als mentale
Disposition angesehen, die es Individuen ermdg-
licht, die Struktur und Funktion von Sprache und
Sprachen zu erfassen und fiir das eigene sprachli-
che Handeln zu nutzen. Bislang sind jedoch die
Entwicklung von Sprachbewusstheit sowie Fakto-
ren, die diese beeinflussen, empirisch nur wenig er-
forscht, ebenso die Frage, welche Rolle die lebens-
weltliche Mehrsprachigkeit dabei spielt.

Im Vorldufer-Projekt »Sprachkompetenzen und
Sprachbewusstheit« konnte anhand einer Stichpro-
be von 400 Grundschiiler*innen gezeigt werden,
dass mehrsprachige Lerner*innen unter Kontrolle
von Alter, Grundintelligenz und Sprachkompeten-
zen in elizitierten Sprachinteraktionen hdufiger
iber Sprache(n) reflektieren, und dies auch in diffe-
renzierterer Art und Weise als einsprachige Kinder
(Bien-Miller et.al 2017). Gleichzeitig konnte belegt
werden, dass die Gesamtsprachenkompetenz einen
wichtigen Indikator fiir Sprachbewusstheit darstellt
(Akbulut et. al 2017).

Diese Resultate dienen als Grundlage fiir das
Folgeprojekt »MehrSpracheng, in dem der Transfer
der im Projekt »Sprachkompetenzen und Sprach-
bewusstheit« gewonnenen Erkenntnisse in die
unterrichtliche Praxis im Mittelpunkt steht. Hier
werden Auswirkungen eines sprachreflexiven
Deutschunterrichts, in dem explizit Sprach-
thematisierungen herbeigefiihrt werden, auf die
metasprachlichen Kompetenzen mono- und
multilingualer Schiiler*innen am Ende der Primar-
stufe untersucht. Die zentrale Fragestellung lautet,
ob Schiiler*innen von einem Deutschunterricht,
in dem sprachliche Phinomene explizit und durch
Einbeziehung mehrerer Sprachen thematisiert
werden, profitieren, sich dies also ihrer Sprach-
bewusstheit zeigt.

Wie und was wird untersucht

In einem Experimental- und Kontrollgruppendesign
wird, um dies herauszufinden, eine Teilstichprobe
von Lehrkraften (N=20) zur Nutzung von Mehrspra-
chigkeit im Deutschunterricht fortgebildet, wah-
rend die andere Halfte (N=20) ihren Unterricht ohne



zusdtzliche Fortbildung durchfiihrt. Neben den
Einstellungen zu Mehrsprachigkeit, Erfahrungen
und Motivationen aller teilnehmenden Lehrkrdfte
(N=40), werden die Sprachbewusstheit der Schii-
ler*innen als abhdngige Variable mithilfe des
Elizitationsverfahrens M-Spra (Wildemann et al.,
2016) sowie kognitive Fahigkeiten (CFT 20-R) und
Sprachkompetenz (profilanalytisches Verfahren
Tulpenbeet) als Hintergrundvariablen erfasst. Auf
diese Weise sollen mogliche Zusammenhdange zwi-
schen Intervention, Unterricht und Schiilerleistun-
gen analysiert werden.

Von Beginn an findet eine enge Wissenschafts-
Praxis-Verzahnung statt, indem die Lehrkrdfte als
Expert*innen einbezogen wurden und werden. Im
Vorfeld wurden mittels einer Delphi-Studie der
aktuelle Wissensstand sowie die Bedarfe der Lehr-
krafte erfasst, um die Intervention auf Lehrkrafte-
ebene im Sinne des Reflexiven Erfahrungslernens
zu gestalten (Esteve et al. 2010; Wildemann et al.
2014). Im Laufe der Fortbildung wird die Expertise
der Lehrkradfte sowohl in den Reflexionsrunden an
den Prasenzterminen als auch in ihren wochentlich
stattfindenden digitalen Riickmeldungen (mittels
Fragebogen) zu Methoden und Materialien ein-
bezogen und genutzt. Eine anschlieflende uni-
variate Zeitreihenanalyse gibt schlie8lich Auf-
schluss tiber die Umsetzung der Fortbildungsinhalte

im Laufe der Intervention.

Geplante Ergebnisse
Die Projektergebnisse sollen zum einen Aufschluss
dariiber geben, wie sich ein explizit an Mehrspra-

chigkeit orientierter Deutschunterricht auf die
Sprachbewusstheit von Schiiler*innen auswirkt und
zum anderen einen Beitrag zur Entwicklung und
Evaluation eines solchen Unterrichtskonzepts
leisten.
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KoMBi — Koordinierungsstelle fiir Mehrsprachigkeit

und sprachliche Bildung

Als projektiibergreifende Organisationsstruktur
fordert die Koordinierungsstelle fiir Mehrsprachig-
keit und sprachliche Bildung die Vernetzung der
Schwerpunktprojekte untereinander, verbreitet
Forschungsaktivititen und Ergebnisse in die Wissen-
schaft, Praxis und Offentlichkeit, unterstiitzt die

in den Schwerpunktprojekten tatigen Nachwuchs-
wissenschaftler*innen sowie die Weiterentwicklung
des Forschungsbereichs. Im Folgenden geben

wir eine Ubersicht iiber ausgewdihlte Aktivititen

der Koordinierungsstelle:

Interne Vernetzung

KoMBi organisierte sowohl interne Meetings als auch
Workshops zu gemeinsamen Fragestellungen der
Schwerpunktprojekte. Themen der Workshops waren
»Tlrkische Sprachdaten« (03.2015), »Archivierung
und Nachnutzung qualitativer Forschungsdaten«
(07.2015) und »Transfer von Forschungsergebnissen
in die Praxis« (04.2016) und »Intervention«
(09.2018).

Bekanntmachung des Schwerpunkts und
Verbreitung der Ergebnisse

Durch 6ffentliche Tagungen, die Erstellung einer
Forschungslandkarte und Pflege eines Verteilers,
Ankiindigungen in Newslettern und Social Media
(auf Deutsch und Englisch) sowie laufende Aktuali-

sierung der Website stellt KoMBi den Forschungs-

schwerpunkt interessierten Adressaten vor. Dariiber

hinaus adressiert KoMBi gezielt verschiedene

Adressatengruppen:

» Wissenschaft
KoMBi trat auf nationalen (z. B. Tagung Bildungs-
forschung 2020) und internationalen (z. B. Euro-
pean Conference on Educational Research Dublin,
Kopenhagen; World Education Research Associati-
on Focal Meeting, Washington DC und Hongkong)
Konferenzen auf. KOMBIi arbeitet zusammen mit
der Bund-Lander Initiative »Bildung durch Sprache
und Schrift« und vernetzt sich mit thematisch
relevanten Projekten sowohl in Deutschland als
auch im Ausland.

* Praxis
Im September 2016 fand die von KoMBi und LaKI
(landesweite Koordinierungsstelle der kommu-
nalen Integrationszentren) gemeinsam veranstal-
tete Praxistagung »Mehrsprachigkeit als Bildungs-
ressource« in NRW statt. Ziel der Tagung war die
Verbreitung neuer Forschungsergebnisse aus
dem Bereich Mehrsprachigkeit und sprachliche
Bildung in die Praxis sowie die Darstellung von
best-practice Projekten zur Sprachbildung.

. Offentlichkeit
Mehrsprachigkeit ist ein gesellschaftliches Phdno-
men, sprachliche Bildung eine Investition in die



Zukunft. Um die Offentlichkeit fiir die Signifikanz
des Forschungsbereichs zu sensibilisieren, hat
sich KoMBi z. B. an der Nacht des Wissens beteiligt.
KoMBi nutzt zudem die Chancen des digitalen
Zeitalters und hat gemeinsam mit Nachwuchs-
wissenschaftler*innen aus dem Schwerpunkt
einen Blog tiber Mehrsprachigkeit und sprachliche
Bildung errichtet. Dort kann jeder iiber aktuelle
Forschungsergebnisse in einem zugdnglichen
Format lesen.

* Nachwuchsforderung
Um Nachwuchswissenschaftler*innen sowohl in
der Durchfiihrung ihrer Projekte als auch in der
Realisierung ihrer Promotionsvorhaben zu unter-
stiitzen, hat KOMBi zweitdgige Herbstschulen
durchgefiihrt, sowie individuelle Webinare veran-
staltet. Die behandelten Themen waren u.a.:
»Wissenschaftliches Schreiben, »Rhetorik und
Prasentieren, »Auswertung qualitativer und
quantitativer Daten« und »Qualitdtsstandards in
der qualitativen Forschung«.

Identifizierung des weiteren Forschungsbedarfs

und Kooperationen

KoMBi hat eine Delphi-Befragung zu den drangen-
den Forschungsfragen zum Thema »Mehrsprachig-
keit und sprachliche Bildung« durchgefithrt und
die Ergebnisse aus zwei Befragungsrunden ausge-

wertet. Die Studie wird fiir andere Lander
adaptiert und von Forschungspartnern in Italien,
den Niederlanden, Osterreich, Portugal und
Spanien umgesetzt.

Netzwerk Herkunftssprachlicher Unterricht

KoMBi hat ein Netzwerk zum herkunftssprachli-
chen Unterricht (HSU) initiiert, das Wissenschaft,
Praxis und Bildungsadministration iiber Bundes-
landergrenzen hinweg zusammenbringen soll. Ziel
ist es, den HSU stdrker in den Fokus der Bildungs-
forschung und Bildungsoffentlichkeit zu riicken,
datengestiitzte Informationen zum HSU zusam-
menzutragen und bereitzustellen sowie neue For-
schung zum HSU zu initiieren.
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